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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € apresentar uma discussao critica acerca da formacao do
professor que leciona matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inicia-se pelo
delineamento do problema das dificuldades de ensino e de aprendizagem de matematica,
recorrentes nas pesquisas e nos discursos académicos, destacando como um dos fatores
a formagao dos professores. Considerando que, a formacéo inicial e a formagao continuada
configuram-se como elementos de grande importancia para o desenvolvimento e
desempenho profissional do docente ao longo de sua trajetéria, esta pesquisa discutira
alguns aspectos que permeiam a formagdo do professor em matematica, trazendo
informacdes acerca das pesquisas desenvolvidas nessa area e a perspectiva de formacao
docente e as praticas pedagogicas que norteiam essa aprendizagem.
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INTRODUGAO

A educacado matematica € uma das etapas mais importante na formagao da crianga,
€ um processo continuo que ocorre de maneira gradativa e necessita de muito cuidado para
ser desenvolvida todas as capacidades cognitivas de cada individuo. Ndo bastando
somente codificar e decodificar os numeros, o processo de letramento matematico se
demonstra muito mais complexo do que se pode imaginar.

O presente estudo tem por proposta discutir o contexto da formagéo dos pedagogos
para o ensino da matematica nas séries iniciais, bem como pensar as metodologias
educacionais e os espagos pedagogicos, um percurso que questiona os significados

construidos pelo pedagogo na relagdo com o conhecimento matematico e suas praticas.
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O interesse pelo tema parte da experiéncia docente e inquietagdes que questionam a
formagao e o fazer pedagdgico. Como desenvolvimento a pesquisa apresenta abordagem
qualitativa pautada pelo estudo bibliografico e documental. Com esse olhar, utiliza-se
documentos oficiais como base documental para a investigagdo sendo eles: os parametros
curriculares nacionais para a area de matematica (BRASIL, 2000).

Sendo assim, € necessario estabelecer um espaco de preparacao, capacitacédo e
formacgao permanente do professor, para que ele possa exercer a sua cidadania profissional
compromissado com os valores humanos. Devemos respeitar os limites e capacidades de
compreensao do aluno, e ajuda-lo a encontrar os caminhos da competéncia, liberdade e
autonomia sem propostas autoritarias desmistificando as mas impressées da matematica.

Na conclusdo do texto, sdo apresentadas as consideragbes sobre a pesquisa
desenvolvida. Muito se tem discutido sobre o lugar e o significado das competéncias e
habilidades que sdo exigidas dos individuos na sociedade contemporanea. No caso da
aprendizagem matematica, essa preocupagao resulta de uma forte pressao sobre a
instituicao escolar, para que a formacao de nossos alunos zele pelo desenvolvimento de
habilidades que vao muito além dos conhecimentos especificos e dos procedimentos dessa
area.

Por isso, as acdes de formacao docente em servico devem se consolidar em termos
de uma discusséo dos principios norteadores das reformas curriculares em vigor, situando-
as no ambito das recentes conquistas da pesquisa em Educagcdo Matematica, de selegao
e elaboragdo de materiais didaticos, no auxilio ao preparo das aulas, no seu

acompanhamento e avaliacao.

A FORMACAO MATEMATICA DO PROFESSOR DE SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A formacgao docente para atuar em séries iniciais do Ensino Fundamental acontece
nos Cursos de Pedagogia, uma vez que o curso médio em Magistério ja foi extinto. Sendo
que estes cursos priorizam as questdes metodoldgicas como essencial para a formagao
docente, enquanto as disciplinas exigidas em sala de aula, enquanto profissional da
educacédo, tém uma carga horaria reduzida. Assim o educador tem poucas oportunidades
para uma formagdo matematica, enfrentando dificuldades em como bem ensinar
matematica para seus respectivos alunos.

Como o professor na maioria das vezes traz experiéncias negativas em relagéo a

Matematica, ele tem dificuldades tanto para aprender quanto para ensinar. Assim esses
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professores trazem crengas sobre a natureza da matematica. Segundo Nacarato (2009),
“‘quanto aos modelos sobre a natureza do ensino (modelo de ensino) e da aprendizagem
da matematica, podem ser destacadas crencgas diretamente relacionadas a natureza da

matematica, como”:

(a) Modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras e procedimentos
(visgo utilitarista); (b) ensino com énfase nos conceitos e na légica dos
procedimentos matematicos (visdo platbnica); e (c) ensino voltado aos
processos gerativos da matematica, com énfase na resolugdo de
problemas (visdo da matematica como criagdo humana). Nos dois
primeiros modelos, o professor é apenas um instrutor; o processo de
ensino esta centrado nele como sujeito ativo, e o aluno é o sujeito passivo
que aprende pela transmisséo, pela mecanizagdo e pela repeticdo de
exercicios e de procedimentos; no terceiro, o professor tem um papel de
mediador, o organizador do ambiente para aprendizagem na sala de aula.
O aluno é ativo e construtor do seu proprio conhecimento. (NACARATO,
2009, p. 25)

Entre esses modelos podemos perceber que a matematica € vista por educadores de
séries iniciais do Ensino Fundamental, de uma forma utilitaria, como se a matematica fosse
uma caixa de ferramenta em sala de aula. Como os educadores s&o formados em contextos
com pouca énfase em matematica, acaba prevalecendo a crenca utilitarista ou a crencga de
que a matematica é centrada em calculos e procedimentos. E nés enquanto educadores,
precisamos desmistificar, e fazer com que a matematica acompanhe a evolucao do tempo.
Segundo Nacarato (2009):

O mundo esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se
coloca a escola e aos seus professores é construir um curriculo de
matematica que ftranscenda o ensino de algoritmos e calculos
mecanizados, principalmente nas séries iniciais, onde esta a base da
alfabetizagdo matematica. (NACARATO, 2009, p.32)

Tanto o educador, quanto a escola necessitam de um olhar mais critico voltado para
0 componente curricular matematico, pois € uma ciéncia exata que exige concentragao e
habilidades para um bom processo ensino-aprendizagem.

Assim temos que pensar em uma matematica nao so voltada para conteudo, mas sim
em um envolvimento social, de acordo com a realidade através desses conteudos
aplicados. Ha a necessidade de explorar o conhecimento dos alunos para que haja uma

interacdo do conteudo com o meio que o aluno vive. Segundo Skovsmose (2008):

E

[...] as exploragées acontecem por meio de um “roteiro de aprendizagem
no qual os alunos tém a oportunidade de apontar diregbes, formular
questbes, pedir ajuda, tomar decisées efc. Vale salientar que séo os
alunos que percorrem o cenario de aprendizagem, e ndo o professor ou
os autores do livro-texto que costumam preestabelecer uma trajetéria na
forma de exercicios que nao deixa tempo ou opgbes para rotas
alternativas (SKOVSMOSE, 2008, p. 64).

Assim a matematica trata-se de uma pratica social envolvendo os alunos em
atividades significativas, n&o ocorrendo repetigdes e uma aprendizagem mecanizada, onde

o aluno absorve o conhecimento adquirido através do professor. A matematica possibilita
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um novo olhar a partir de novas relagdes estabelecidas e novos significados vao sendo
produzidos.

O professor cria oportunidades para a aprendizagem, instigando os alunos ao
pensamento, a indagagdo, a novas descobertas dos alunos. Para que isso acontega, o
professor necessita de sair da “zona de conforto” e arriscar-se na “zona de risco”. Como
nos diz Skovsmose (2008, p.49), a “zona de risco” deve ser entendida como um espaco de
possibilidades e de novas aprendizagens, do qual o professor ndo deve recuar.

Quando uma aula se torna experimental, coisas novas podem acontecer. O professor
pode perder parte do controle sobre a situacédo, porém os alunos também podem se tornar
capazes de ser experimentais e fazer descobertas”. Atuar na “zona de risco” requer que a
professora das séries iniciais detenha um conhecimento profissional que abarque o saber
pedagogico, como também envolva um repertorio de saberes. Segundo Nacarato (2009),
estes saberes sdo:

Saberes de contetido matemético. E impossivel ensinar aquilo sobre o que
néo se tem um dominio conceitual; - saberes pedagdgicos dos conteudos
matematicos. E necessério saber, por exemplo, como trabalhar com os
contetdos matematicos de diferentes campos: aritmética, grandezas e
medidas, espago e forma ou tratamento da informagdo. Saber como
relacionar esses diferentes campos entre si e com outras disciplinas, bem
como criar ambientes favoraveis a aprendizagem dos alunos; - saberes
curriculares. E importante ter claro quais recursos podem ser utilizados,
quais materiais estao disponiveis e onde encontra-los; ter conhecimento
e compreensdo dos documentos curriculares; e, principalmente, ser um
consumidor critico desses materiais, em especial, do livro didatico.
(NACARATO, 2009, p. 35 e 36)

Seria ideal que os cursos de formacgao de professores, possibilitassem a construcao
de parte desse repertério de saberes. Assim, seria privilegiado tanto os conhecimentos
especificos de matematica, quanto os conhecimentos pedagogicos. Esses conhecimentos
especificos precisam estar ligados a futura pratica docente dos professores que irdo ensinar

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

FORMAGAO DE CONCEITOS MATEMATICOS E
REORGANIZAGAO DAS AGOES DOCENTES

O desinteresse e o0 baixo rendimento dos alunos em Matematica, historicamente
decorrente da forma tradicional de veiculagcdo do conhecimento matematico, contrastam
com o conteudo ludico e a beleza formal da matematica; contrasta com a “organizagao em
espiral” como pretende a reforma curricular paulista e, particularmente, quanto a concepcgao
contemporanea de curriculo como “rede de significados” e reforca a fragmentagdo dos

programas de ensino de Matematica.
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Bruner (1978) considera que o ensino e a aprendizagem da estrutura, mais do que o
simples dominio de fatos e técnicas, esta no centro do classico problema da transferéncia,
isto &, se o sujeito conhece uma situagao-problema A e se vé diante de uma situagao-
problema B, que guarda relag&o direta com a primeira, s6 havera aprendizagem de fato se
ele conseguir dar esse salto qualitativo no sentido de tirar conclusées que n&o estavam
explicitas naquela.

Ja se apresenta como consensual o fato de vivermos um tempo no qual a pressao
social sobre a escola € acentuada no sentido de que a formacédo de nossos alunos cuide
do desenvolvimento de um numero consideravel de habilidades de pensamento, indo muito
além dos conhecimentos especificos e dos procedimentos. Essa mudanca de atitude na
escola exige romper paulatinamente com um fazer pedagdgico centrado excessivamente
na figura do professor.

A pesquisa em Educacdo Matematica ja definiu que ao organizar as ideias
matematicas ordenando-as exclusivamente segundo o critério da precedéncia ldgica,
caracteristica decorrente das influéncias daquele modelo formal, o fazer pedagdgico
tradicional na escola desconsidera todos o0s demais aspectos psicologicos,
socioecondmicos e culturais envolvidos na criacdo matematica.

A dissociagao entre a forma e o conteudo do ensino de Matematica nao permite aos
alunos apreender a estrutura de um assunto; apreender tal estrutura significa aprender
como as coisas se relacionam. Pensar em aprendizagem significativa implica assumir o fato
de que aprender pressupde uma acao de carater dinamico, o que requer acdes de ensino
direcionadas para que os alunos aprofundem e ampliem os significados que elaboram

mediante seus envolvimentos em atividades de aprendizagem:

O mais importante no ensino de conceitos basicos é ajudar a crianga a
passar progressivamente do pensamento concreto a utilizagdo de modos
de pensamento conceptualmente mais adequados. E ocioso, porém,
tentar fazé-lo pela apresentagéo de explicagbes formais, baseadas numa
I6gica muito distante da maneira de pensar da crianga e, para ela, estéril
em suas implicagées. (BRUNER, 1978, p. 36).

Por isso, 0 uso dos recursos da comunicagdo nas aulas de matematica justifica-se
porque ao comunicar ideias e maneiras de agir, os alunos precisam refletir sobre o que
fizeram ou pensaram construir esquemas mais elaborados de pensamento, organizar
mentalmente pensamentos e agdes, para avangar com competéncia no processo de
conhecimento.

Além do exposto, as habilidades relacionadas a comunicacdo, como falar, ler,
escrever, desenhar e as habilidades relacionadas ao fazer matematico podem desenvolver-

se uma auxiliando a outra, uma como alternativa de acesso a outra, em processo dialético
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de complementaridade. Isto posto, em razao dessas premissas concernentes a articulagao
entre teoria e pratica em ensino de matematica, analisamos, a seguir, alguns aspectos
especificos dos programas dessa area do conhecimento cujo desenvolvimento implica na
consideracao de agbdes pedagodgicas fundamentais para uma mudanga de postura nas
praticas de professores e alunos no contexto do processo ensino — aprendizagem da
matematica.

A ludicidade como recurso pedagdgico em matematica.

Uma das agdes que podem ser desenvolvidas na tentativa da superagao do problema
do suposto desinteresse dos alunos diz respeito aos jogos, criando-se um instrumental
ludico para favorecer a aprendizagem de conteudos matematicos, principalmente para
criangas com dificuldades de aprendizagem.

Contudo, é importante deixar claro que as atividades ludicas ndo se restringem ao
jogo, mas incluem atividades que tornem os momentos de aprendizagem prazerosos.
Desse modo, a leitura de histérias, a dramatizacao, a leitura prazerosa, a apreciacdo de um
filme, musica ou outra obra artistica, também podem constituir-se como atividades ludicas.

Segundo Oliveira (1985) a ludicidade consiste em:

[...] um recurso metodolégico capaz de propiciar uma aprendizagem
espontanea e natural. Estimula a critica, a criatividade, a sociabilizagé&o.
Sendo, portanto reconhecido como uma das atividades mais significativas
— sendo a mais significativa — pelo seu contetdo pedagoégico social.
(OLIVEIRA, 1985, p. 74)

Desse modo acredita-se no pressuposto de que a ludicidade ou o ludico tomados
como recursos metodologicos podem ser fundamentais para o desenvolvimento de uma
atividade educativa que realmente efetive a aprendizagem das criangas na escola.

O jogo e as atividades ludicas constituem ag¢des fundamentais para o incremento da
formacdo de conceitos em matematica. Fazem parte do cotidiano e favorecem o
desenvolvimento da autonomia moral. Essa discussédo passa pela fundamentagao teorica
que sustenta o papel do jogo na aprendizagem matematica e pela elaboragdo de materiais
pedagogicos alternativos. Sdo atividades que envolvem os alunos e constituem momentos
intensos de aprendizagem interativa. Segundo Antunes (2008) toda crianga passa por

intenso processo de desenvolvimento corporal e mental. Para o referido autor:

Nesse desenvolvimento se expressa a propria natureza da evolugéo e
esta exige a cada instante uma nova fungdo e a exploragdo de nova
habilidade. Essas fungbes e essas novas habilidades, ao entrarem em
acdo, impelem a crianga a buscar um tipo de atividade que lhe permita
manifestar-se de forma mais completa. A imprescindivel ‘linguagem”
dessa atividade é o brincar, é o jogar. Portanto, a brincadeira infantil esta
muito mais relacionada a estimulos internos que a contingéncias
exteriores. (ANTUNES, 2008, p.37)

O jogo exige o desenvolvimento da capacidade de atuar sozinho e em grupo, criando

e obedecendo a regras, agindo e reagindo a estimulos proprios da agdo. Como o jogo
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implica em acdo, ao participar de um, a crianga passa por uma etapa de envolvimento,
adaptagao e reconhecimento, e de desenvolvimento paulatino da nogao de trabalho
cooperativo, tdo importante para a agao educativa na escola. Além disso, € um tema que
perpassa todo o programa de matematica no nivel fundamental de escolarizagdo. A
aprendizagem € o grande foco da atividade educativa escolar. Para Libéneo (1994), isso

pode ser definido como:

Um processo de assimilagao de determinados conhecimentos e modos de
acdo fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino. Os
resultados da aprendizagem se manifestam em modificagcées na atividade
externa e interna do sujeito, nas suas relagbes com o ambiente fisico e
mental. (LIBANEO, 1994, p.83)

Na situacdo de jogo devem estar sempre presentes trés dimensdes pedagodgicas
importantes: uma situagao-problema, um resultado e um conjunto de regras determinando
os limites dentro dos quais a ag¢ao a ser desenvolvida pode ser considerada como valida.

A analise das jogadas favorece a compreensao dos motivos que conduziram a crianga
ao erro. Ao jogar com outros, ao analisar e comparar jogadas, ela se confrontara com
situagdes diferentes e até antagdnicas com as que propés, tendo oportunidade, entéo, de

refazer a trajetoria percorrida.

PRATICAS DO ENSINO DE MATEMATICA

Para a grande parte da sociedade a matematica é dividida em dois setores, o primeiro
para o rol de cientistas, como técnica, e o segundo destinado aos individuos comuns com
carater reprodutor de regras, leis, teorias, etc. Ndo ha nada mais incoerente que esta
afirmacao, pois, a matematica faz parte dos curriculos escolares como qualquer outra
disciplina.

Devido as essas concepgodes, vé-se que o0 ensino da matematica esta tornando-se
uma tarefa cada vez mais dificil, com visdes distorcidas em relacdo sua aplicagao,
contribuicao e utilidade para a sociedade atual. Faz-se necessario analisar criticamente sua
dimens&o politica, ou seja, a orientacdo dada ao seu ensino e sua aplicagao direta na

sociedade atual. Segundo D’Ambrésio, a matematica:

(...) tem sua dimenséao politica, inclusive na definicdo dos curriculos
escolares. E nessa definicdo pode-se orientar o ensino da matematica
para preparar individuos subordinados, passivos, acriticos, praticando-se
uma educagéao de reprodugéo, ou pode-se orientar o curriculo matematico
para a criatividade, para a curiosidade e para a critica e o questionamento
permanente. Espera-se que a matematica contribua para a formagdo de
um cidadao na sua plenitude (D’AMBROSIO, 1996, p. 9).

A abordagem que se propde parte do principio de que a matematica € construida
pelos homens dentro de um processo dinamico, que envolve as relagcdes sociais e a historia
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da produgcdo do conhecimento matematico. Pois, todo homem faz uso da matematica.
Nesse sentido, qualquer pessoa pode ser considerada capaz de produzir e de aplicar o
conhecimento matematico.

Além disso, na ansia de que a aprendizagem da matematica tenha significado e
estabeleca lagos com os conhecimentos ja adquiridos é importante ndo perder de vista um
aspecto fundamental: a intencdo de torna-la mais pratica, mesmo assim, ndao se deve
menosprezar o seu carater abstrato, favorecendo a generalizagao, ja que na matematica
tanto os conceitos, quanto os métodos sao fortemente abstratos e teoricos.

Mas, percebe-se que o ensino da matematica é feito através de regras desde muito
tempo, vé-se que uma das causas desta situagéo € a luta pela manutencdo da hegemonia

politica, segundo o autor:

E ilusério pensar, como proclamam os teéricos conteudistas, se ainda os
ha, que a matematica é o instrumento de acesso social e econémico.
Dificilmente um pobre sai de sua condigao porque, como aluno foi bom em
matematica. Os fatores de iniquidade e injustica social sdo tantos que se
sair bem em matematica pouco tem a ver com a luta social de cada
individuo. (D’AMBROSIO, 1996, p. 9)

Em face destas colocagdes resta entdo, a intengdo de mostrar que a matematica nao

€ uma ciéncia estatica, pelo contrario, € extremante dinamica, viva, que ndo é uma ciéncia
acabada, e sim, em construcéo, feita por homens em fungcédo das necessidades sociais, ou
seja, para resolver problemas ligados a existéncia diaria.

Hoje, a matematica ja € entendida como uma manifestagdo cultural diversificada,
oriunda historicamente dos costumes, valores e crengas. Sendo assim, a matematica
desenvolvida nas escolas € simplesmente uma das varias formas de matematica existente
e construida pela humanidade.

Tendo varias consequéncias no desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdémico.
Sendo assim, a matematica pode se adaptar a qualquer realidade, estar disponivel a
qualquer pessoa que necessite utiliza-la, pois quando alguém resolve um problema
presente no seu contexto, acredita-se que ela pensa e faz uso desta ciéncia.

Devido a sua importancia e aplicabilidade atual, percebe-se uma negacédo as
afirmacgdes de que a matematica seria uma ciéncia pura e neutra. Pois, nota-se que
aspectos culturais, tais como, linguagem, religido, tecnologia, ética e sociedade tiveram
apropriacdes e caracterizagdes diferentes nas diversas partes do mundo.

Com matematica o ser humano tem condi¢des de explicar e lidar com fatos sociais e
da natureza, uma vez que muitas das atividades, fatos e eventos do cotidiano estao
impregnadas de fortes componentes matematicos. Atualmente é perceptivel a busca por
modelos de desenvolvimento, de educagéo, de civilizagdo, etc. isto se da, e integra um
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quadro mundial, pois diante dos problemas identificados, fizeram com que o homem

percebesse o fim desastroso da humanidade.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
DE MATEMATICA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam que o papel da matematica no
Ensino Fundamental esta intimamente ligado ao desenvolvimento de capacidades
intelectuais, na estruturacdo do pensamento, ao desenvolvimento do raciocinio
|6gico/dedutivo/matematico do aluno, a resolugéo de problemas que envolvam situagdes
da vida cotidiana e do trabalho, além de apoiar na constru¢do de conhecimentos em outras
areas do saber (BRASIL, 2000).

O aluno precisa ser envolvido em atividades matematicas que permitam a construgao
da aprendizagem de forma significativa, e essa construgédo deve ser mediada pelo professor
que por isso precisa estar atento e aberto para novas metodologias de ensino, ao uso de
diferentes recursos didaticos e pedagogicos e trabalhar com conteudo/conceitos
matematicos.

Precisa compreender o aluno, suas dificuldades e suas formas de construir
aprendizagens, para olhar e repensar o curriculo escolar e construir significagdes juntos
aos pares e assim estar em constante formacgao.

De acordo com D’Ambrésio (1996), a matematica proporcionara aos alunos mais
autonomia e cidadania, possibilitando que o aluno pense, exercite sua mente, use
habilidades e estratégias o que favorece ao desenvolvimento critico, a capacidade de
argumentagdo e deformacdo dos conceitos cientificos. Nessa perspectiva, D’Ambrosio
aponta que ha:

[...] propostas que colocam o aluno como o centro do processo
educacional, enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de
construgdo de seu conhecimento. Propostas essas onde o professor
passa a ter um papel de orientador e monitor das atividades propostas aos
alunos e por eles realizadas (D'AMBRQOSIO, 1996, p. 2).

A matematica oferece ao professor, diversas oportunidades de desafiar seus alunos
a encontrarem solugdes para as questdes que encontram na vida diaria.

Embora os professores de matematica tenham, basicamente, uma formagao
cientifica semelhante (curriculos das graduagdes), € uma realidade frequente nas escolas
a coexisténcia de diferentes enfoques no ensino dos conteudos desta disciplina. Nao raro,
dentro da mesma instituicdo, esse fendbmeno acontece, fruto até das caracteristicas

pessoais dos mestres e de suas bases tedricas.
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A pratica pedagogica é determinada pelas concepgdes de ensino e aprendizagem
consideradas no processo. Para Moreno (2006, p. 43), “Cada perspectiva reflete uma
crenca diferente sobre a natureza do conhecimento, do modo como se adquire o
conhecimento e do que significa saber sobre alguma coisa. ” Sendo assim, o professor,
com seu trabalho, pode “facilitar” ou “dificultar” a aprendizagem da matematica,
dependendo do valor que atribui a disciplina, do sentido pratico que atribui a ela e do esforgo
que demonstra em estuda-la.

Uma das formas ainda em vigéncia € a do ensino classico, onde se afirma que os
numeros devem ser ensinados aos poucos, um a um e rigorosamente em ordem crescente
dos valores que representam, ou seja, ndo se “pode” apresentar o 5 se nao tiver trabalhado

0 4; néo se “pode” ir além do 9 até que a nogao de dezena tenha sido ensinada.

A concepcdo de aprendizagem postula que, colocando os estimulos
necessarios, os alunos dardo as respostas esperadas; a progressao
consiste em ir do simples ao complexo, passo a passo. Entende-se a
aprendizagem como algo cumulativo, como a somatdria de pequenas
porgoes de saber adquiridas em pequenas doses. [...] A ideia de sujeito
que se tem, portanto, é a de um sujeito tabula rasa, isto é, que ndo possui
nenhum conhecimento anterior relacionado com os conhecimentos a
serem ensinados. (MORENO, 2006, p. 44)

E importante ressaltar que ndo estamos invalidando o ensino tradicional, que,
certamente, tem o seu valor pedagdgico, mas chamando a atencéo para o fato de que
considerar que um aluno do 1° ano da educacgao infantil ndo conhece o numero 1 equivale
a suposicao de que ele ndo sabe quantos tem; qual a idade de seus irmaos; quantos gols
o seu time fez na ultima partida; que cada pacote de figurinhas tem 6 unidades; que hoje
faltaram a aula 2 coleguinhas e assim por diante. Sd0 os conhecimentos prévios que ja
constituem o sujeito no inicio da sua escolarizagéo.

Na abordagem tradicional, entdo, consideramos que um aluno “sabe” matematica
quando escreve corretamente os nimeros, sabe fazer contas e aplica esses conhecimentos
na resolucao de problemas.

Ja na matematica moderna, os numeros sao ensinados como propriedades dos
conjuntos como classes de equivaléncias, razdo pela qual, uma das atividades mais
comuns € apresentar, por exemplo, conjuntos com quatro lapis, cinco flores, quatro baldes,
cinco automoveis cada um, para que os alunos verifiquem os conjuntos que tém a mesma
propriedade numérica.

Para Moreno (2006, p. 45): Essa afirmacao [...] apresenta, entdo, a necessidade de
uma etapa prévia pré-numerica — classificar, seriar, estabelecer correspondéncias termo a
termo -, por meio da qual os alunos construiriam a no¢gao de numero e sem a qual nao

poderiam utiliza-los.
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O conhecimento matematico, é produto da adaptagéo do sujeito ao seu meio em cujo
processo a agdo € o principal fator de influéncia. Como agao, entenda-se as atividades
préprias dos sujeitos que nao se restringem a manipulagdo de materiais e tém uma
finalidade especifica dentro do processo dialético de pensamento e agao.

Em vista disso, para que a aprendizagem acontega, € necessario: um meio didatico
do qual participam o sujeito, seus saberes anteriores, as intervengbdes do professor, as
caracteristicas do saber a ser ensinado, as interagdes com os demais colegas etc.

Saber matematica, entdo, nesta perspectiva, significa ser capaz de estabelecer
relagdes logicas entre conjuntos. A linguagem da teoria dos conjuntos é tida como a mais
adequada para que as criangas compreendam 0s numeros por meio das relagdes ldgicas

aplicadas entre os conjuntos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do ensino da matematica e as mudangas das praticas que exigem cada vez
mais o concreto para que a crianga aprenda, podemos pensar nas aprendizagens de forma
significativa, inserida no contexto do cotidiano das criangas, de forma que despertem seu
interesse.

No ambito da pratica pedagdgica do professor em formagéo ha que se enfatizar, o
saber didatico que ira propiciar através do dominio da estrutura da disciplina a didatica de
um processo geral de transmissao e aquisicdo do saber escolar. Para tanto € necessario
que a pratica pedagdgica incorpore, na formagao do professor, a competéncia em nivel de
relagdes humanas, que diz respeito ao comportamento do professor durante o
desenvolvimento do processo educativo, ndo sé na sala de aula, mas em todos os
ambientes utilizados para esse fim.

A apropriagao do conhecimento, através da pratica pedagdgica, s6 sera possivel se
esse processo tiver um carater de investigagdo, pois considerada como atividade cotidiana
nunca podera produzir conhecimento, ja que a estrutura da vida cotidiana faz surgir no
homem a tendéncia de representar a realidade, em sua totalidade, como analoga a sua
vida cotidiana.

Percebe-se entdo através dessa pesquisa a importdncia de aprofundar os
conhecimentos da matematica, preparando o professor para a pratica pedagdgica ludica,
identificando os saberes prévios das criangas e planejando situagcées que desafiem esses

conhecimentos.
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Assim, entende-se que o professor deve levar o aluno a reflexdo sobre a matematica
demonstrando que ela ndo esta longe dele, mas que faz parte do seu dia-a-dia e que
desempenha um papel fundamental na vida do ser humano. E preciso capacitar o professor
para enfrentar as mudancas sofridas no ensino a nas atitudes de seus alunos precisam
acompanhar as transformagdes que ocorrem no mundo atual trabalhando de forma
diferenciada para tornar sua aula mais interessante e atrativa, tentando trazer também a
realidade de seus alunos para sala de aula.

No que tange a matematica, propriamente, o professor deve conhecer com
profundidade os conceitos que serdo objetos de ensino, conhecer muito bem o seu aluno e
conhecer propostas metodolégicas que venham a favorecer o aprendizado da matematica.
Conclui-se que a matematica que traz resultado eficaz ndo é aquela que se limitava apenas
apresentacao de conteudos seguidos se exercicios de fixagdo, mas sim a que proporciona
ao aluno a construgdo de um aprendizado com significado que servira para ser utilizado

durante toda sua vida.
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