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RESUMO

As mudancas no Ensino Fundamental, intensificadas a partir da institucionalizacéo do Ensino Fun-
damental de nove anos (Emenda Constitucional n.59/2009) oportunizaram um rico debate sobre
as praticas no processo de aquisi¢cao e de transicdo das hipoteses de escrita e vem promovendo
mudancas significativas nos curriculos para os ciclos iniciais incluindo o ludico e praticas significati-
vas para criangas pequenas, considerando seus contextos sociais, culturais e histéricos. O objetivo
€ apresentar possibilidades de trabalho com o ludico nas atividades de transicao das hipéteses de
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental |I. No presente estudo de revisao de literatura &
apresentado de forma breve a reflexao sobre as contribuicées de Ferreiro e Teberosky (1985), Pia-
get, Vygotsky que oportunizaram olhar para o momento de aquisi¢ao da escrita permitindo perceber
o papel de protagonista da crianga em seu processo de imersao ao mundo letrado. Os resultados
apontam as hipéteses de escrita propostas nos estudos de Ferreiro e Teberosky e reflexao sobre a
importancia da pratica ludica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por garantir
uma pratica significativa na qual a crianga se apropria da leitura e da escrita de forma contextualizada
e assim possa avancar nas hipoteses de escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao; Docéncia; Hipdteses de Escrita; Ludicidade.

INTRODUGAO

O estudo aqui apresenta as possibilidades ludicas nas praticas de alfabetizagao e letramento
no momento da transicao das hipéteses de escrita. As mudancgas no Ensino Fundamental, intensifi-
cadas a partir da institucionalizagdo do Ensino Fundamental de nove anos (Emenda Constitucional
n.59/2009) oportunizaram um rico debate sobre as praticas no processo de aquisi¢ao e de transigcao
das hipoteses de escrita, permitindo as escolas repensar curriculos e praticas de escrita e de leitura.
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Nos dias atuais dominar a leitura e a escrita ndo € mais compreendido como capacidade de
dominar o sistema alfabético, mas sim buscando compreender seus usos sociais, para isso € pre-
ciso desenvolver outras competéncias, muito mais diversificadas do que a mera decodificagao de
sons e fonemas.

A aquisicéo da escrita da linguagem escrita, sua compreensao, produgao e géneros textuais
demonstraram que dominar as praticas de leitura e de escrita de uma sociedade sdo processos
mais amplos que a alfabetizacgdo, portanto necessitam de novas praticas.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky, Piaget, Vygotsky oportunizaram um olhar diferenciado
para o momento de aquisicdo da escrita permitindo perceber o papel de protagonista da crianga,
como acontece a construgao e organizagao para a escrita e como a interagao contribui com o pro-
cesso de imersdo no mundo letrado.

Os curriculos para os ciclos iniciais vem sendo ressignificados diante do desafio de incluir o
ludico e praticas significativas para criangas pequenas no processo educativo, considerando seus
contextos sociais, culturais e histéricos. O problema é quais as possibilidades de praticas ludicas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental | que permitam aos alunos avangcarem nas hipéteses de
escrita?

No momento de transicao de hipéteses de escrita as criangas precisam de atividades que
as ajudem a compreender o processo, dessa forma € importante discutir quais as possibilidades de
trabalho significativo para auxiliar esse desafio.

O objetivo geral é apresentar possibilidades de trabalho com o ludico nas atividades de tran-
sicao das hipoéteses de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental | e os objetivos especificos
consistem em: ampliar saberes sobre as hipoteses de escrita; conhecer recursos ludicos para o
trabalho nos ciclos iniciais com a alfabetizacao; refletir sobre a docéncia.

A metodologia usada foi a revisao bibliografica, € um estudo qualitativo e exploratério. Os
resultados apontam possibilidade de realizacdo de uma pratica docente Iudica no momento de tran-
sicao de hipoteses a partir de propostas significativas.

UM OLHAR PARA AS PRATICAS DE ALFABETIZAGAO

Durante muito tempo as atividades escolares na alfabetizagcao eram repetitivas e contribuiam
pouco na evolugao da aprendizagem, isso ampliava ainda mais o percentual de alunos marginaliza-
dos por nao aprenderem o cédigo, sendo assim crescia 0 numero de repetentes e a evasao escolar
era grande (KISHIMOTO et al, 2011).

Com a publicagao dos estudos de Emilia Ferreira e Ana Teberosky (1985) sobre a Psicogéne-
se da Lingua Escrita mostraram que as criangas sabem muito sobre a escrita, mesmo antes de do-
minar o codigo alfabético. De acordo com as autoras “a primeira hipotese da crianca é que a escrita
representa o mundo de uma forma arbitraria”, ou seja, a crianga entende a escrita como uma soma
de desenhos representativos dos objetos (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p. 73 apud MOREIRA,
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2009, p.361). E uma etapa logo descartada, na maioria das vezes antes mesmo de entrar na escola.

Em seguida vem a fase denominada pré-silabica, € quando a crianga ja sabe que a escrita
€ formada por simbolos e que estes ndo representam diretamente a realidade, mas a crianca ainda
nao sabe qual deve ser usado (MOREIRA, 2009, p. 362).

De forma progressiva a crianga avanga € comeg¢a a compreender que o sistema de escrita
esta baseado no som, ou seja, € fonografica e a menor unidade sonora que ela representa nessa
fase € a silaba, portanto € a denominada “Silabica” (MOREIRA, 2009, p. 362).

No momento que a crianga ainda nao diferenciou a silaba do fonema ela encontra-se na
hipétese silabico-alfabética e quando ela consegue “compreender que cada letra da escrita pode
representar um fonema ela encontra-se na hipétese alfabética” (MOREIRA, 2009, p. 362).

De acordo com Moreira (2009) ha uma lacuna em relagéo a obra, pois a crianga esta alfabe-
tizada em sentido restrito, mas ndo ha uma analise aprofundada da lingua falada sobre o processo
de alfabetizacdo, momento de grande dificuldade para as criangas, que a teoria construtivista nao
da conta de explicar.

Na proposta construtivista o foco centrou-se na escrita como sistema de representacao de
significados e a énfase é na utilizacao social da escrita, as leituras de textos, as oportunidades de
as criangas viverem experiéncias como leitoras e escritoras (MICOTTI, 2009).

De acordo com Ferreiro (1999) no método tradicional, primeiramente eram ensinadas as vo-
gais, depois as consoantes, as silabas, palavras, frases e textos, acreditando-se que as criangas
aprendiam do mais simples ao mais complexo, colocando todos no mesmo nivel de igualdade, sem
considerar as especificidades individuais, o ritmo, o contexto, tendo como protagonista do processo
de ensino-aprendizagem, a forma de ensino.

Em acordo com a proposta de Ferreiro (1999) os géneros textuais sao apresentados aos alu-
nos em sua complexidade e contextos, as criangas aprendem a ler e escrever a partir de situacoes
de uso social da escrita. Contudo, é importante considerar que:

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas inteli-
gentes, divertidas ou importantes. Essas s&o as que terminam de alfabetizar-se na escola,
mas comegaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar em contato, de
interagir com a lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da escola para apropriar-
-se da escrita (FERREIRO, 1999, p.23).

Essa afirmacao mostra que a escola tem o importante papel de oportunizar praticas diversas,
pensando nos alunos que ja chegam a escola com uma bagagem sobre leitura e escrita e nos alu-
nos que precisam de mais auxilio para ampliar seu mundo letrado. A alfabetizagdo € um processo
que vai além da vida escolar do aluno, ndo é somente o dominio, a interpretacao das letras, ele se
faz presente no cotidiano de todos, e antecede a matricula escolar. Segundo Ferreiro (1999, p.48)
“a alfabetizacao nao é um estado ao qual se chega”, mas sim um processo geralmente anterior a
escola e “que nao termina ao finalizar a escola primaria”.

O trabalho das pesquisadoras € importante por ressignificar o olhar para as praticas de al-
fabetizacado, especialmente na transicdo das praticas de escrita, desde os anos de 1980, quando o
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construtivismo foi adotado para orientar o trabalho pedagdgico referente a alfabetizagdo mudancgas
significativas comecaram a acontecer nas praticas pedagoégicas e no trabalho com textos e leituras.
De acordo com Micotti (2009) ao considerar a continuidade entre as experiéncias do sujeito e as
novas aquisicbes como fundamental na construcdo do conhecimento o construtivismo viabilizou-se
como importante ferramenta para o aprendizado.

A concepcao construtivista proporciona aos alunos conhecimentos passiveis de reformu-
lagdo, ja que ndo existem verdades prontas e acabadas, promovendo incentivo a pesquisas para
novas descobertas. A concepg¢ao construtivista valoriza o conhecimento e a capacidade da crianga,
nesse sentido o ensino serve como meio para socializagao e desenvolvimento do cidadao (RUSSO,
2012, p. 30). Mas, isso requer maior atengéo ao aluno, as suas dificuldades e avangos, para fazer
as intervengdes que forem necessarias de forma adequada. Desde entdo, o eixo das discussdes se
torna o aluno (sujeito cognoscente), o construtivismo “revolugcéo conceitual”.

Nos dias atuais o processo de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa permite que a
crianca construa hipéteses sobre o sistema alfabético de escrita, nas quais ela vai avangando con-
forme interage com os objetos de conhecimento do mundo letrado. Sendo assim, & possivel dizer
que as praticas de alfabetizagcdo passaram a valorizar um pouco mais os escritos dos alunos, contu-
do em acordo com Silva (2012, p. 21): “a dificuldade persiste em planejar atividades que contribuam
para o processo inicial de aquisicdo da escrita”, e ainda existe muitas duvidas e praticas descon-
textualizadas, deixando sempre a pergunta sobre quais as atividades indicadas para que os alunos
avancem nas hipoteses de escrita.

“[...] Aprender a ler e a escrever esta entre os maiores desafios de uma crianga”, a afirmacéao
de Pollo et al (2015, p. 449) mostra que € um processo dificil e que precisa ser planejado e qualifica-
do pelos educadores. Os autores destacam trés perspectivas no estudo sobre a escrita: fonoldgica,
construtivista e da aprendizagem estética.

De acordo com a perspectiva fonoldgica o desafio consiste no entendimento que as letras
representam fonemas, também é necessario ter conhecimento alfabético de correspondéncia le-
tra-som, “a teoria fonolégica descreve o desenvolvimento da escrita como uma habilidade, cada
vez maior, de mapear os sons das palavras relacionando-os as letras fonologicamente” (GOUGH e
HILLINGER, 1980 apud POLLO et al, 2015, p. 450).

Na alfabetizagcao fonologica o termo “etapa” € usado de forma genérica, diferente dos termos
“fase” e “estagio”, inicialmente as escritas nao sao fonolégicas, no primeiro momento ha a fase pré-
-alfabética (EHRI, 1991) ou estagio pré-comunicativo (GENTRY, 1982) no qual as escritas ndo tém
relacdo com os sons das palavras. Em seguida, quando as criangas come¢am a compreender que
as letras representam sons, comecga a construcao de palavras com letras apropriadas, denominada
de “escrita parcial ou semifonética” (apud POLLO, 2015, p.450).

Quando as criangas comeg¢am a representar totalmente a fonologia das palavras entram na
fase chamada de alfabética total ou estagio fonético, e quando as criangas ndo sabem escrever al-
gum som elas inventam, o que Read (1986) chama de “escrita inventada” (apud POLLO et al, 2015,
p.451).
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Também nao ha preocupagcao com a ortografia convencional nessa etapa. Quando as crian-
cas comegcam a aprender os padrdes entram na fase chamada de “transicao”. E, finalmente quando
alcancam o ultimo estagio, chamado de “correto” por Gentry (1982) ou “fase alfabética consolidada
(EHRI, 1998) € o momento onde se tornam leitores e escritores competentes (apud POLLO et al,
2015, p.451).

Pollo et al (2015) destacam que a importancia da teoria fonoloégica consiste no fato de que
as criangas utilizam o conhecimento linguistico em suas escritas, o que € o contrario da teoria que
acreditava que “aprender a escrever € um processo puramente de memorizagao”, dentre os fatores
positivos da perspectiva fonoldgica esta a constatacdo que € uma abordagem que se usa tanto de
dados naturalisticos quanto experimentais, dessa forma:

A teoria fonolégica tem um papel fundamental na alfabetizagéo, ja que tem orientado educa-
dores e incentivado professores a analisarem a fala em fonemas e a ensinarem as correspondén-
cias letra-som (POLLO e al, 2015, p.451).

Contudo, na perspectiva fonoldgica ha pouca preocupacao com os aspectos nao fonologicos
da escrita, especialmente na fase pré-fonética, onde nao ha estudos aprofundados. Na teoria cons-
trutivista, mais influente em paises de linguas romanicas, dentre elas o portugués, os estudos sao
baseados na obra de Piaget, que postulou estagios de desenvolvimento, que sdo aplicados a uma
variedade de comportamentos especificos e também usados na leitura e na escrita (POLLO et al,
2015).

Pollo et al (2015, p. 453) esclarecem que nos paises de lingua romanica é o paradigma pre-
dominante na explicagao das fases da escrita, mas no Brasil ainda apresenta limitagdes, sendo uma
delas a “falta de evidéncias para o estagio silabico”.

A terceira perspectiva apontada nos estudos de Pollo et al (2015) é a “estatica”, que concor-
da com a premissa de que as criangas das sociedades letradas tém conhecimento sobre a escrita
antes de compreenderem que letras representam fonemas e entendem que “existem padrées signi-
ficativos nas primeiras escritas das criangas” (POLLO et al, 2015, p. 454).

Ambos os estudos, a teoria construtivista de Ferreiro e Teberosky e os estudos sobre o
método fonoldgico na aquisicdo da escrita buscam debrugar-se sobre o momento da aquisi¢cao da
escrita e como qualificar esse momento para ajudar a crianga a progredir nas hipéteses. A seguir €
apresentada a reflexdo sobre a insercéao do ludico nesse processo.

POSSIBILIDADES DE TRABALHO COM O LUDICO NAS TRANSIGOES DE HIPOTESES DE
ESCRITA

O desafio dos educadores consiste em buscar formas de ajudar os alunos a construir suas
aprendizagens, mas para isso é preciso compreender a alfabetizagado enquanto processo, conhecer
as diferentes concepc¢des de alfabetizagcao, dentre elas a teoria de Ferreiro e Teberosky, pois € uma
proposta que tem um olhar diferente para a crianga e seus erros, que antes eram considerados ab-
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surdos, como uma demonstragédo do seu grau de conhecimento e como pré-requisito para chegar
ao acerto, mas na proposta de Ferreiro e Teberosky (1985) é visto como uma das etapas para o
avanco.

Nesse processo é preciso compreender a alfabetizagdo como algo além de decodificagédo de
palavras e memorizagao de simbolos, mas sim que requer um conjunto de estruturas de pensamen-
tos e habilidades. O Brasil tem obtido baixissimos indices na avaliagdo de Lingua Portuguesa, para
Kishimoto (2010) isso se deve nao apenas com o sistema escolar em si, mas com todo o conjunto
de fatores.

Com a reformulagéao do Ensino Fundamental foram publicados documentos sobre a insergcéo
do ludico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O ludico deve ser presente nas propostas de
alfabetizagao, pois quando as criangas estédo jogando, elas se interagem, tomam decisdes, se apro-
priam das regras do jogo, organizam o pensamento, modificam as regras e desenvolvem o pensa-
mento abstrato de acordo com sua idade, conforme destacado na citagdo a seguir:

O brincar revela a estrutura do mundo da crianga, como se organiza o seu pensamento, as
questdes que ela se coloca como vé o0 mundo a sua volta. Na brincadeira, a crianga explora
as formas de interagdo humana, aprende a lidar com a espera, a antecipar agdes, a tomar
decisbes, a participar de uma agao coletiva (BORBA, 2007, p. 9).

Os professores que desenvolvem atividades com jogos, proporcionam para si e para seus
alunos a oportunidade de aprenderem enquanto brincam, os jogos e brincadeiras sdo uma im-
portante ferramenta de trabalho pedagogico. Assim, é relevante a presenga do brincar e cenarios
que ajudam a crianga a desenvolver habilidades, estratégias, linguagem oral e a compreensédo da
expressao oral e escrita. Um ambiente que oferece liberdade e ao mesmo tempo orienta, leva a
crianga a aprender positivamente e a tomar decisdes sobre sua aprendizagem (KISHIMOTO, 2010).

Ha muitos estudiosos que defendem o Iudico na aprendizagem, dentre eles sdo destacados
os estudos de Jean Piaget (1896-1989), Lev S. Vygotsky (1986-1934). As teorias psicogenéticas
contribuiram para compreender a aprendizagem e a construgdo de conhecimentos a partir da inte-
ragao entre bioldgico, historico e cultural e defende a interagdo enquanto recurso fundamental para
o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos sujeitos.

Na teoria construtivista, que tem Piaget como seu te6rico mais importante, a aprendizagem
€ a passagem de um nivel de menor conhecimento para um de maior conhecimento, assim enten-
de-se que ao mesmo tempo em que o sujeito constrdi o objeto, constréi a si mesmo como sujeito. E
tudo isso, por meio de sua agao interativa com o meio em que vive. (STOLTZ, 2012, p. 16).

Todo o processo de desenvolvimento da cognicdo, que abrange as diferentes atividades da
mente humana (memdria, percepgao, imagem mental, raciocinio, entre outras), surge através da
interacado da pessoa com o meio fisico e social. Isso significa que nao ha inteligéncia inata, mas que
ela é construida a partir da interagdo (PIAGET apud STOLTZ, 2012, p. 16).

Ja Vygotsky traz a importancia da interacdo quando afirma que os sistemas simbdlicos que
se interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. Nesse sentido, a cultura
que fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de representagao da realidade e, por meio deles,
o universo de significagdes que permite construir uma ordenagao, ou seja, uma interpretacéo dos
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dados do mundo real, “As fungbes psicoldgicas superiores, baseadas na operacao com sistemas
simbdlicos, sao, pois, construidas de fora para dentro do individuo” (VYGOYSKY apud OLIVEIRA,
2010, p. 37).

Ele construiu sua teoria com base no desenvolvimento do individuo como resultado de um
processo socio-histérico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvi-
mento. A questdo central de sua teoria € a aquisicdo de conhecimentos pela interagdo do sujeito
com o meio. Essa teoria, conhecida como sociointeracionista, leva em consideragao nao o produto
da fala da crianga ou de seu cuidador, mas a relagc&o dialégica que se instaura entre os dois, em
seus papeis de falante e de interlocutor.

Segundo Vygotsky (apud LEONTIEV,1988), a zona de desenvolvimento proximal, € o desen-
volvimento mental prospectivo do docente e do discente, isto é, um estagio do processo de apren-
dizagem em que o aluno necessita da ajuda de uma pessoa mais experiente que saiba o conteudo
que esta sendo trabalhado, (o professor ou outro colega).

Na zona de desenvolvimento real, ha o desenvolvimento mental retrospectivo, ou seja, o
aluno ndo necessita de ajuda para realizar as atividades. A transi¢gao da zona de desenvolvimento
proximal para a zona de desenvolvimento real acontece durante as primeiras tentativas de jogar um
determinado jogo, pois a crianga que n&o souber as regras do jogo vai aprender com ajuda do pro-
fessor ou de algum colega que ja saiba.

De acordo com Leontiev (1988) além de ajudarem a desenvolver o processo de alfabetiza-
¢ao, em raciocinio logico, os jogos também propiciam a observagao, por parte do professor, em
caracteristicas pessoais dos alunos, e até na aquisicdo de que regras sao boas para conviver em
sociedade:

Tragos extremamente importantes de personalidade da crianga sdo desenvolvidos durante
tais jogos e, sobretudo, sua habilidade em se submeter a uma regra, mesmo quando um es-
timulo direto a impele a fazer algo muito diferente. Dominar as regras significa dominar seu
proprio comportamento, aprendendo a controla-lo aprendendo a subordina-lo a um propdsito
definido (LEONTIEV, 1988, p. 138).

Piaget (1976) a medida que a crianga se desenvolve, com livre manipulacéo de diversos
materiais, ela passa a fazer adaptacdes, reconstruir, reinventar coisas, e isso requer dela um pensa-
mento mais completo, essa agao se torna possivel a partir de sua evolugao interna, a crianca tem o
concreto (atividades ludicas) e passa para o abstrato (Que no caso pode ser a escrita ou as nogdes
de numeros e sua relagéo consigo mesma).

Assim, de acordo com os autores apontados nesse estudo os jogos podem e devem ser inse-
ridos ao planejamento, ndo é perda de tempo, € ganho na qualidade da pratica educativa. A nossa
civilizagdo ndo pode existir sem um certo elemento ludico, a propria sociedade € como um jogo com
regras.

Segundo Kishimoto et al. (2011) o ludico € muito importante no sentido de aproximar temas
como a alfabetizagao, o letramento e a brincadeira, que, historicamente, estiveram distanciados do
curriculo da escola.
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O brincar é tratado como "um modo de estar no mundo, uma expressao legitima e Unica da
infancia e um dos principios para a pratica pedagdgica". A brincadeira é entendida como
"possibilidade para conhecer mais as criangas e as infancias que constituem os anos/sé-
ries iniciais do ensino fundamental de nove anos", e sugere-se que seja contemplada "nos
tempos e espacos da escola e das salas de aula" (BRASIL, 2006, p. 10 apud KISHIMOTO,
2011, p. 03).

Assim, faz-se necessario a elaboragdo de uma nova proposta pedagogica e curricular coe-
rente com as especificidades ndo s6 da crianga de seis anos de idade, como também das demais
criancas de sete, oito, nove e dez anos de idade que realizam os cinco anos iniciais do Ensino Fun-
damental, assim como os anos finais dessa etapa de ensino (KISHIMOTO, 2011).

Ha necessidade de propiciar melhores praticas de alfabetizagéo, ndo apenas o ensino da co-
dificacéo e decodificagéo de letras, fora de um contexto a realidade de quem aprende. A alfabetiza-
¢ao pode e deve ser inclusa ao ambiente de cada crianga, essa fase deve ser prazerosa aos alunos.

Ha possibilidades de incluir o ludico no processo de transicao de hipéteses de escrita, mas
€ preciso considerar os objetivos, a apresentagéo das brincadeiras e jogos, se elas consideram as
vozes das criangas, se permitem a experiéncia ludica, se realmente possibilitam uma experiéncia
em que se estabelecam novas e diversas relagdes com os conhecimentos (BORBA, 2007).

Nesse sentido, é preciso observa-las para melhor conhecé-las, compreendendo seus uni-
versos e referéncias culturais, seus modos proprios de sentir, pensar e agir, suas formas de se
relacionar com os outros. Percebendo as aliangas, amizades, hierarquias e relagdes de poder entre
pares. E assim que o docente ir4 estabelecer pontes, com base nessas observacdes, entre o que
se aprende no brincar e em outras atividades, fornecendo para as criangas a possibilidade de enri-
quecerem-se e enriqguecerem-nas:

Centrando a agdo pedagoégica no dialogo com as criangas e os adolescentes, trocando sa-
beres e experiéncias, trazendo a dimensao da imaginacao e da criagdo para a pratica co-
tidiana de ensinar e aprender. Enfim, € preciso deixar que as criangas e os adolescentes
brinquem, é preciso aprender com eles a rir, a inverter a ordem, a representar, a imitar, a
sonhar e a imaginar (BORBA, 2007, p.44).

A importancia do planejar levara em conta as especificidades de cada educando, dessa for-
ma permite ao docente que va de encontro com eles, incorporando a dimensao humana do brincar,
da poesia e da arte, podendo assim construir o percurso da ampliagao e da afirmacao de conheci-
mentos sobre o mundo

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo teve como objetivo apresentar as possibilidades do trabalho com o ludico no mo-
mento da transicao das hipéteses de escrita das criangas matriculadas no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental e demostra que com planejamento e intencionalidade pedagdgica é possivel realizar
um trabalho que ajude os alunos a avangar.

ApOs a revisao de literatura ampliou-se saberes sobre o trabalho de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre as Hipdteses de escrita e sua importancia para saber em qual fase a crianca se
encontra e como auxilia-la a progredir, bem como a teoria sobre a concepgao fonoldgica que busca

21



Revista Gest&o & Educagdo - Janeiro 2023 Janeiro 2023

ampliar o alcance da teoria construtivista, ja que ainda ha muitas criangas que encontram dificulda-
des no processo.

O olhar sobre a alfabetizagdo ampliou-se significativamente a partir das teorias de desenvol-
vimento no delineamento das atuais concepgdes de educagao e de aprendizagem, assim como as
pesquisas de Emilia Ferreiro sobre a Psicogénese da Lingua Escrita e os estudos sobre o Letra-
mento.

Os profissionais precisam estar atentos ao planejamento, pois € preciso criar as condigbes
apropriadas para o desenvolvimento das habilidades nas quais a crianga apresenta baixo rendi-
mento. Dessa forma, o problema esta em quais as formas para tornar o ensino interessante para o
aluno e seja adequado ao seu modo de resolver problemas, ou seja, € preciso qualificar sempre as
praticas e especializar-se constantemente, sendo por meio do ludico um dos caminhos mais signifi-
cativos para as criangas, conforme defendem os autores citados.

O objetivo da pesquisa consistia nas possibilidades do trabalho com o ludico no momento
de transicao de escrita e a reflexdo através dos autores mencionados leva a compreensao de que
€ possivel sim a escrita e a leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental ser oferecida com
praticas ludicas e significativas para as criangas, mas que isso depende em grande parte dos edu-
cadores.

Por fim, é preciso considerar que nas séries iniciais as criangas estao adentrando o universo
do conhecimento formal, mas antes disso, elas ja possuem uma vivéncia de mundo, portanto € im-
portante que o educador possa partir de todo esse acervo que a crianga ja possui e assim propor
um trabalho que seja intimo com as praticas sociais de cada comunidade escolar.
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