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RESUMO

O referido artigo articula os resultados de um estudo de situagao pratica da unidade tematica “Nume-
ros” da matematica nas séries iniciais. No envolvimento de docentes e estudantes em seus saberes.
Que nas relagbes da-se indicios de compreender estratégias utilizadas no processo cognitivo do
ensino e aprendizagem. Discorrendo a partir da analise, formagao continuada para professores.
A metodologia utilizada foi a observacao pelo gestor da aplicabilidade do jogo matematico pelos
docentes, questionario e didlogo. Com a finalidade de compreender uma pratica e a avaliacao de
todo o processo.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Estudantes; Formacao continuada de professores.

INTRODUCAO

A matematica é assim... uma dificuldade... um nao gostar... uma estratégia... uma vida cotidiana.

Observa-se que a matematica institui saberes do abstrato e no concreto para conceituar e
procedimentar os conteudos que em vivéncia resgata e insere novos olhares a cunho social.

Neste sentido, a pesquisa foi realizada de acordo com o processo de contextualizacao,
da acéo a partir do que o docente pensou a respeito do conteudo, a trajetoria dos estudantes em
contato com o objeto de conhecimento, avaliagdo pelo olhar do professor e o gestor em suas per-
cepgdes demarcando formagéo continuada aos professores. Tém-se por objetivo geral articular os
resultados de um estudo de situagdes praticas de unidade tematica Numeros” da matematica nas
séries iniciais. E aos objetivos especificos, concernir as finalidades da alfabetizagdo em letramento
matematico; conhecer a partir do dialogo o que o docente refletiu sobre o conteldo em unidade
tematica e aos estudantes suas agdes e avaliar o processo de construgéo, finalidade e concluséo
das praticas educativas matematicas. A partir, da situacao-problema “Como o professor faz uso
da educacédo matematica e como os alunos concede seus saberes na aplicacdo das atividades?
Anunciando assim uma metodologia qualitativa que favorece descricdes escritas a partir de dialogo
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entre docente e gestor por meio de observagdo ao estudo de caso. Em que

O investigador qualitativo deve estar atendo a construgéo de instrumentos e “dicas” que con-
siderem a abrangéncia da situag&o que vai estudar. No entanto, muito mais do que a mera
aplicagéo desses instrumentos, tenha certeza de que sua presenga, sua interlocucéo, seus
estranhamentos e suas indagag¢des passam a ser vivéncias em intersubjetividade quando
estdo no campo, gerando conhecimento empirico que vai além daquilo que ele pergunta.
Neste sentido, pode-se dizer que uma amostra qualitativa ideal é a que reflete, em quanti-
dade e intensidade, as multiplas dimensdes de determinado fendémeno e busca a qualidade
das agdes e das interagdes em todo o decorrer do processo (MINAYO, 2017, p. 9 — 10).

Ao que Minayo (2017) relata que é fundamental elaborar, verificar e encontrar razbes para
a pesquisa que se fundamenta na compreensao e no propor praticas pedagogicas e que se funda-
mental a partir da avaliagéo.

E nesta, referéncias tedricas de PIMENTA (1999) que dialoga sobre o percurso da identida-
de do professor; BNCC (2017), normativa que é articulada no curriculo escolar; SMOLLE ( 2012)
traz o sentido da compreensao do significado da matematica para os estudantes e MANDARINO
E BELFORT (2007), para dialogar com a pratica educativa dos professores num cenario em que a
alfabetizacdo matematica é concedida em diversos espacos de constru¢do de saberes e se amplia
nas aplicabilidades.

Para tanto, ofertado aos professores um questionario para responder com base no que tinha
pensado a respeito do objeto de estudo e suas indagacgdes perante toda a construgcéo e ao que os
estudantes sabiam a respeito da unidade tematica de acordo com a BNCC.

ALFABETIZAGAO EM LETRAMENTO MATEMATICO

Ha muitos anos a matematica é uma disciplina depurada em implica¢des ao ensino e apren-
dizagem num conceito de alfabetizacédo e letramento em matematica que abrange sua utilidade
em compreensao aos procedimentos pela qual, o sujeito faga uso e amplie o seu olhar diante das
situagcdes comunicativas.

Ao que em Smole (2012) chama a atencédo que a matematica € uma nova linguagem a ser
aprendida pelos alunos, se oferecemos uma educag¢ao matematica de qualidade, maiores séo as
chances de que desenvolvam habilidades, nogdes e conceitos que lhes serdo uteis para a vida toda.

Articulando ao propdsito da matematica ao que a BNCC (2017, p. 266) dispde que
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O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento mate-
matico, definido com as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a for-
mulacao e a resolugéo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento que assegura aos
alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sado fundamentais para a compreen-
sdo0 e atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como as-
pecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigacao
e pode ser prazeroso (frui¢do).

Sendo assim, o letramento matematico em processo de alfabetizagdo nao constitui de decorar
conceitos e procedimentos para resolver situagdes-problema. Ou seja, o contexto & prescindivel
nesta questdo em que os alunos possam dialogar com o objeto de conhecimento, usando suas
préprias estratégias e compreender que ha diversas maneiras de solucionar e se capaz de ampliar
seus conhecimentos. E complementa-se pelo Curriculo Paulista (2019, p.312) em que o estudante
desenvolva raciocinios cada vez mais sofisticados, tais como analise, prova, avaliagéo, explicagéo,
inferéncia, justificativa e generalizagéo, dependendo da situacao-problema que enfrentam.

Enfatiza Smole (2012, p. 5) que a alfabetizagcdo matematica ocorra, ha pressupostos, ou
condi¢gbes a serem cuidadas pela escola que dizem respeito ao que ensinar, ao porque ensinar e
ao como ensinar para que os alunos aprendam de fato.

Em que a alfabetizagdo € um processo em que a matematica deve se diluida na ressignifica-
¢ao de seu uso como parte essencial da construgdo do conhecimento sem que ela continue sendo
dita como complicada e que a aprendizagem se constituiu em decorar sem finalidade.

DISCUSSOES

Apresenta-se as a¢gdes matematicas com implicagdes informativas pelo (s) professor (s) par-
ticipante (s) e das respectivas respostas fornecidas pelos educandos em contato com o objeto de
estudo. Embasando a construgdo com saberes teorico-praticos, bem como, Base Nacional Curricular
Nacional (2017) numa perspectiva avaliativa e formadora.

A proposta apresentada foi um jogo matematico “trilha” em que o objeto de conhecimento é a
construcéo de fatos fundamentais da adi¢cao, subtracao, multiplicagao e reta numérica e habilidade
(EFO3MAO04) que estabelece a relagéo entre numeros naturais, e pontos da reta numérica para utili-
za-la na ordenacao dos numeros naturais e também na constru¢ao de fatos da adigéo e subtragao,
relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda. Incluiu frente e atras.

Ao perguntar para as professoras envolvidas o que tinham pensado a respeito da atividade
a resposta “contribuir para que os alunos estabelecessem relagdes entre numeros naturais com as
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A resposta traz apontamentos importantes ao conhecimento de numeros e no¢des matema-

ticas em que os estudantes estdo imersos ao mundo matematico assim como das letras. E destas

relacdes de cotidiano e escola que ha necessidade de o estudante ser numeralizado ou seja,

Ser numeralizado significa ter familiaridade com o mundo dos nimeros, empregar diferentes
instrumentos e formas de representagcdo, compreender as regras que regem os conceitos
matematicos imbricados nessas situagdes. Em ultima instancia, ser numeralizado significa
ser capaz de pensar matematicamente nas mais diferentes situagdes do cotidiano, estando
associado tanto as experiéncias escolares como a experiéncias extraescolares que ocorrem
antes mesmo da formalizacdo da matematica através de situagdes de ensino (PNAIC, p. 21,
2014).

Para dizer que o descobrimento dos numeros comecga antes da escolarizagdo formal e acres-

cida de informagdes para atuar com eles em diversos contextos matematicos. Assim como, sua
forma, representacao e seu nome.

Com a finalidade de alfabetizar o educando nos diversos sistemas de escrita e ndo s6 na
escrita “universal” matematica conforme Teixeira (2006, p. 02 apud MAIA, 2013, p. 123).

Ativa o saber a partir da reflexdo do conhecimento numérico num trabalho em que as no¢des

matematicas se constituem para representar a lateralidade e auxilia o estudante na detecgédo do

numero concebido aos numeros anteriores e posteriores.

Numa juntura de informagdes que os estudantes devem ter e se aprimorar por meio de jogos
matematicos para indagar a descoberta em que

Sabemos que o estabelecimento de relagbes, ou conexdes entre nogdes e conceitos de
Matematica € um processo interno dos alunos, isto €, ocorre no cérebro. No entanto, assu-
mimos que esta aprendizagem mais integrada é favorecida se o professor, por meio de ativi-
dades e do material didatico que utiliza, for capaz de organizar o planejamento percebendo
as possiveis ligagbes entre temas, de modo que sua aula ajude aos alunos a terem pistas
sobre um tema se relaciona com outro, auxiliando-os a fazerem sinteses e fechamentos
para explicar as relacdes percebidas (SMOLLE, p.5, 2012). E a BNCC (2017, p. 268) integra
ao ressaltar que no processo da constru¢do da nogédo de numero, os alunos precisam de-
senvolver, entre outras, as ideias de aproximagao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem,
nocdes fundamentais da Matematica.

Ao que se propde uma consideracdo de atuagdo numérica e as nogdes matematicas assim
como, operagdes ao que atribui Mclntosh, Reys e Reys (p.3, 1992 apud Gongalves, p. 7, 2008) ao

considerar que

O sentido de numero diz respeito a uma compreensdo pessoal geral sobre o nimero e
operagdes, bem como a capacidade e propensao para usar esta compreensao de formas
flexiveis para fazer julgamentos matematicos e desenvolver estratégias uteis para lidar com
numeros e operagdes. Reflecte uma propensdo e uma capacidade para usar nimeros e
métodos quantitativos como meios de comunicagdo, processamento e interpretagédo de in-
formagéo. Resulta numa expectativa de que os niumeros sao uteis e de que a Matematica
tem uma certa regularidade.
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Nesta discusséo, o estudante deve realizar da sentido numérico, compor decompor, estimar
e fazer relagbes matematicas. Cabendo ao professor conceituar, procedimentar e avaliar juntamente
com os estudantes de como adquiriu aprendizagem por meio de jogo matematico.

Outra questao importante que contribui com a pesquisa diz respeito ao questionamento as
professoras “Ao colocar em pratica, quais consideragdes importantes para a sua prépria formacgéao
continuada”? Tém-se a resposta: No ambito da construgdo da aprendizagem alguns jogos tém o
propésito de auxiliar o aluno na aprendizagem e desenvolvimento do raciocinio matematico e co-
nhecimentos linguisticos. Ja em outros momentos, eles os auxiliam no desenvolvimento afetivo,
fisico-motor e social.

Atendendo-se o significado de jogos matematicos para o desenvolvimento cognitivo e no
auxiliar o afetivo, fisico-motor e social que o PNAIC (2014, p. 5) relata que

E importante observar que o jogo pode propiciar a construgdo de conhecimentos novos,
um aprofundamento do que foi trabalhado ou ainda, a revisdo de conceitos ja aprendidos,
servindo como um momento de avaliagdo processual pelo professor e de autoavaliagdo
pelo aluno. Ainda o PNAIC cita Anastacio (2003, s/p) para descrever que o professor pode
observar a forma como cada aluno lida com a situagéo e atuar de maneira a propor ativida-
des que envolvam a cooperagéo (construgdo de um jogo por todos os alunos da sala, uma
brincadeira).

Neste sentido, podemos afirmar que os jogos matematicos ajudam o estudante a criar suas
préprias estratégias além de resgatar seus conhecimentos prévios. E o professor deve ter consci-
éncia que cada um tem sua maneira de pensar e cultivar o habito participativo de todos atendendo
suas especificidades. Em que o ganhar e perder fazem parte do processo, mas o que se pensa a
respeito de todo o desenvolvimento do jogo é autoavaliagdo que vai discorrer sua importancia e
contribuir de forma significativa na compreenséo do conteudo descrito.

Desta forma, Mandarino (2013, p.3) citou em sua obra um trecho do PCN (1997) que deve
evidenciar

A confrontagdo daquilo que cada crianga pensa com o que pensam seus colegas, seu pro-
fessor e demais pessoas com quem convive € uma forma de aprendizagem significati-
va, principalmente por pressupor a necessidade de reformulacdo de argumentos (dizendo,
descrevendo, expressando) e a de comprova-los (convencendo. Questionando). (BRASIL,
2000, p.41).

A perspectiva de que o pensamento da crianga seja escutado e ressignificar seus saberes
caracterizando como um sujeito de constante transformacgéo e de mudancgas para interpretar o pro-
prio mundo.

Na terceira questéo, “Que respostas dadas pelos alunos ao objeto de estudo que prontifiquem
o entendimento ou ndo da proposta da atividade”? A resposta “Os alunos demonstraram interesse
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jogos fizemos a sistematizacado dos aprendizados adquiridos durante o jogo e foi surpreendente
como alguns alunos que ndo compreendiam os conceitos, comegaram a compreender melhor”.

Naturalmente, quando os estudantes estdo envolvidos num objetivo descrito anteriormente a
atividade, nas agdes o seu protagonismo é colocado em pratica, seus saberes se ampliardao em mais
conhecimentos ao objeto de estudo. E o0 jogo, € um recurso importante que ressalta seu significado
e proporciona a vivéncia para que os estudantes possam ter experiéncias em demais unidades
estabelecidas pela BNCC, assim como, adquirir as habilidades para sua série de estudo.

Perante a observagéo da atuagéo dos docentes e dos estudantes no “jogo matematico” en-
quanto gestor percebi as seguintes situacgdes:

Docentes Estudante

Explicagdo do objetivo do jogo .Perguntas sobre ojogo matematico

matematico

Expressdo oral e demonstragdo das .Em diversos momentos, resgate das

regras do jogo matematico regras do jogo

Conversa apds o término do jogo .0s conhecimentos prévios e
matematico adquiridos pelo jogo matematico em

dialogo com os docentes.

Observa-se que a interagéo a partir do objetivo da atividade explicado com clareza aponta dialogo
numa discursiva alfabetizagcdo matematica em que Smole (2012, p. 7) evidencia o planejar e avaliar
como carater diagndstico, todas as vezes que ouvimos e observamos o aluno, permitindo que ele
registre de algum modo o que sabe ou pensa que sabe sobre uma situagédo e os conceitos nela
envolvidos.

Em percepc¢ao, a avaliagdo como processo de constru¢ao de aprendizagem e traz informa-
¢bes do que o estudante ja faz uso e que precisa, que € necessario observar as necessidades e
sistematizar ressignificando o objeto de estudo conforme o é preciso entender como

Um processo de ensino e aprendizagem em Matematica é aquele em que ha espago para a
comunicagéo, o dialogo, a troca de opinides dos alunos entre si e com o professor, enfim, em
que a construgao do conhecimento esteja baseada na agao e reflexdo e ndo simplesmente
na transmissao e reproducido de informacoes (MIGUEL. 2007. p. 423 apud LIMA. 2016. p.
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Com intuito de saber que ha aprendizagem quando se explora no concreto como no abstrato
as variaveis formas de compreender sua utilizagéo, deixando a matematica atraente no sentido de
saber sua finalidade.

O PROFESSOR E A MATEMATICA: FORMAGAO CONTINUADA

De um ponto de vista atual e em observagao do trabalho docente enquanto gestor escolar é
notavel que muitos trazem consigo sua vivéncia de seus estudos principalmente durante o ensino
fundamental ao ensino médio do que é explanado no ensino superior.

Em que muitas marcas comportamentais enquanto professor numa forma de expor o conteudo
que garanta aos olhos do sujeito uma finalidade em finalizag&o, acrescida de uma unica definigao
metodologica.

Em virtude, a formacgao continuada de professores deve ser garantida e em decorréncia ao
que Sartori (2018, p. 12) acrescenta que ser professor implica conviver, nos dias atuais, com desa-
fios constantes, severos e que colocam verdadeiramente a prova a vocagao para esse trabalho. E
Lemmer, p.190, 2006 apud Rego, 2018, p. 45) atenua a aprendizagem ao longo da vida expressa a
ideia de que a aprendizagem € um processo continuo que tem lugar ao logo de toda a vida, e que
se torna necessario pelo facto de a informacao estar a aumentar rapidamente e a mudar durante a
nossa vida.

Constando que a formacgéao continuada se relaciona e flexiona para atendimentos dos educan-
dos e na ampliagcéo da linha de pensamento pela qual se define em seu trabalho no ambito escolar.

Ao passo que o docente vai criando sua propria identidade de entendimento educativo ao
que Pimenta (1999) discorre

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagdo social da profissao;
da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das tradigbes. Mas
também da reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que permanecem signifi-
cativas. Praticas que persistem a inovagbes porque prenhes de saberes validos as necessi-
dades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construgédo de novas teorias (PIMENTA, 1999, p.19).

Perante a construgéo de identidade do docente as significagdes de suas praticas educativas
passam a ser entendidas como ressignificativas quando se busca aprimorar seus conhecimentos
possibilitando relagdes de ensino e aprendizagem ao contemporaneo.
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dentre espaco e tempo perpetuando possibilidades de trabalhar com o conhecimento.

Para a professora atuante que expos sua estratégia e entendimento antes, durante e término
do processo de ensinagem a aprendizagem dos estudantes é evidente que sua formacao de peda-
gogia com as formagdes continuadas na escola e com diadlogos entre seus pares foi fundamental
para entender que uma atividade perante o conteudo estabelecido ressignificou sua pratica assim
como, embasou sua identidade profissional.

E o que se espera do docente, ser amante do que faz e entender o que faz para atenuar
possibilidades e potencialidades em pratica educativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacao continuada de professores expressa uma necessidade de dialogar com a linha
de pensamento da escola em que ha muitos anos que se cultiva o olhar perante o que é ensino e
aprendizagem. Para dizer, que a pratica educativa se faz na sala de aula e projetada de acordo com
as informacdes prestadas pelo territorio maior e global da escola que o docente vai acrescentando
saberes na busca de uma identidade que sempre é aberta, assim como, a educagao escolar se
prevalece de tempo e espaco historicamente construida.

Ao passo que a formacao do professor se processa nos seus proprios saberes e destes, sua
aquisicao de ensino numa abordagem do meio social onde estas relagcdes séo as vivéncias dentre
as experiéncias. Ou seja, o professor constréi e reconstrdi sua pratica pedagdgica a todos os mo-
mentos para atender os sujeitos aprendentes.

A partir, a formacgao do professor € continua, modificada e consciente do seu papel como
formador e aprendente de novas teorias e praticas.

A observacéao pelo gestor com os docentes foi de suma importancia para entender o que se
pensou e sabia a respeito do objeto de estudo e de que forma o recurso “jogo” € uma boa opgéo de
agregar os estudantes a descobrir 0 universo dos numeros e que destes sado formatos para o campo
aditivo da adigao e as nogdes matematicas.

Nesta esfera, a observacao relatada no corpo da pesquisa demarcou a consciéncia de ser
professor perante a contemporaneidade num trabalho que acredita que no caso foi 0 jogo matema-
tico a unidade “numeros” conforme a BNCC estabeleceu ao ensino das séries iniciais da educagéo

hAcira
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E, importante resgatar e esclarecer que uma boa atividade deve ser cabivel para todos numa
adaptacao (re) que acrescente informacdes e destas, conhecimentos préprios. E a intervencgéo é o
préprio processo de aprendizagem, ou seja, possibilidades de se chegar e adquirir saberes ao objeto
de estudo. Avancar para ter habilidades e competéncias e a partir, consciéncia e ressignificagao do
que aprendeu enquanto estudantes aos anos de estudo.

Nesse sentido, houve a avaliagdo como processo de amadurecimento para compreender as
ressignificacdes praticas dos objetos de estudo desde o principio como a projecao de novas atitudes.
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