: " s
Revista Gesfdo“bcogéo = Marco 2023 ";L Margo 2023

-l

~aMUSICALIDADE NA EDUCAGAO

NFANTIL: UMA PROPOSTA

MARCIA PAROQUE DE LIMA \

Pedagoga; Professora da educacao infantil e fundamental I. )‘_
= WY

RESUMO

O objetivo do presente artigo constitui uma reflexao-proposicéo acerca da arte educagéao ja na
educacao infantil. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico, na qual
nossas fontes sdo documentos legais referentes ao nivel de ensino em questdo, bem como pes-
quisas académicas. Desse modo, apresentamos a trajetéria da organizagcédo de tempos e espagos
no referido nivel de ensino, conforme documentos legais e pesquisas cernes da area em questao.
Num segundo momento apresentamos propostas oriundas de pesquisas académicas no que diz
respeito as proposi¢cdes de formas de intervencdes na pratica em sala de aula mediante o trabalho
com imagem da obra de arte e musicalidade. Constatou-se com os resultados apontaram que os
trabalhos com imagens das obras de artes e musicalidade convergem com documentos legais,
tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e a publicagdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (RCNEI) no sentido de estender os direitos dos sujeitos da educagao infantil a apropriagao
das artes visuais, bem como da musicalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Arte Educacao; Artes Visuais; Musicalidade.

INTRODUGAO

O contexto no qual se insere o presente artigo é a arte educagao no ambito da educagéo
infantil no Brasil, especificamente buscou-se propor arte educacao mediante o trabalho pedagégico
com a imagem da obra de arte e com a musicalidade ja no referido nivel educacional. Para tanto,
destacamos o brincar na organizagcdo de tempos e espagos da educagao infantil enquanto uma
conquista de direitos.
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Primeira etapa da educacgao basica, tendo recebido esse estatuto em decorréncia da Consti-
tuicao Federal de 1988 e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n°
9.394/96, conforme artigo n° 29: “A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psi-
coldgico, intelectual e social, complementando a agcédo da familia e da comunidade”. Nesse sentido,
€ imprescindivel a arte educacao no cotidiano destas criancas.

No artigo n.4 da referida Lei estabelece-se o dever do estado quanto a oferta de educagao
desde a infancia, cabendo aos municipios encarregados de garantir o atendimento educacional,
com qualidade, as criangas em idades entre 0 e 5 anos, em creches e pré-escolas, resguardadas as
devidas condigbes para o acesso e permanéncia dos sujeitos em desenvolvimento.

Posto isto, nossa problematizagao € constituida a partir da hipétese de que € possivel ja na
educacéao infantil trabalhar com arte. Sendo assim, quais séo as formas de intervengdes na pratica
em sala de aula referentes a construgao de tempos e espacos da educacgao infantil onde o brincar &
mediado pela imagem da obra de arte e a musicalidade?

Por nossa conta e risco, enfatizamos que imagens de obras de artes podem fazer parte da
pratica pedagogica ja no contexto da educacgao infantil, isto é, mediante a intervengao pratica em
sala de aula por parte dos professores, portanto sugerimos o brincar mediado pela imagem da obra
de arte e pela musicalidade.

Nesse sentido, o presente trabalho foi orientado segundo o principal objetivo de verificar nas
pesquisas de Oliveira em 2016 e Barbosa (2010) propostas de intervengdes praticas do trabalho da
imagem da obra de arte e com a musicalidade na organizagao de tempos e espagos na educagao
infantil, a fim de propiciar educacao estética ja na primeira infancia.

Acerca da relevancia deste artigo, destacamos que as propostas de intervengdes praticas
aqui apresentadas poderdo subsidiar, sobretudo, o trabalho de futuros professores iniciantes da
disciplina Arte que, ao aplica-las, verificarao as habilidades e competéncias necessarias ao trabalho
docente comprometido com a educacao estética dos alunos.

Metodologicamente, na plataforma Google Académico, a partir do descritivo “arte na educa-
cao infantil”’, realizamos um levantamento bibliografica por meio da qual obtivemos nossas fontes,
reiteramos Oliveira (2016) e Barbosa (2010). Desse modo, verificamos nas pesquisas investigadas
possibilidades de intervengdes praticas na sala de aula com imagem de obra de arte e musicalidade
na organizagao de tempos e espagos na educacgao infantil.

Assim sendo, apresentamos nossa pesquisa dividida em 3 topicos. No primeiro, tracamos o
percurso historico da creche no Brasil, tendo em vista aspectos cernes - legislagao, concepgdes,
finalidades, politicas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se dedicaram. Desse modo,
num segundo momento, apresentamos, precisamente, a proposta de intervengao na pratica em sala
de aula referente a construcao de tempos e espacos da educacao infantil onde o brincar € mediado
pela imagem da obra de arte. E, num terceiro momento, o trabalho em sala de aula com musicalida-
de. Por ultimo, nossas consideragdes finais. Desse modo, constatamos sobretudo que os trabalhos
com a imagem da obra de arte e com musicalidade convergem com documentos legais, tais a Base

125



Revista Gestdo & Educagdo - Margo 2023 Margo 2023

Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
(DCNEI) e a publicagdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (RCNEI)
no sentido de estender os direitos dos sujeitos da educagao infantil a educacéao estética.

ARTE EDUCAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

O PERCURSO HISTORICO DA CRECHE NO BRASIL

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica 9394/96 (LDB), importantes conquis-
tas tém sido observadas no campo da educacgéo infantil. No entanto, ha um longo percurso historico
até aqui. Neste topico, analisaremos o referido percurso - legislagédo, concep¢des, finalidades, poli-
ticas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se dedicaram.

Historicamente, as primeiras creches surgem na Franga, em meados do século XVIIl. Naque-
le momento, tais instituigdes tinham como principal objetivo prestar assisténcia, guardar e proteger
as criancas, com até 3 anos, saudaveis, enquanto suas méaes trabalhavam.

No Brasil, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, criado em 1899, entre suas varias
finalidades, atuava na implantacdo de creches visando ao atendimento alimentar de criancas até
dois anos de idade, enquanto suas méaes desenvolviam atividades laborais.

No percurso da institucionalizagcao da creche no pais, muitas foram as configuracdes obtidas
e/ou assumidas por este segmento, mormente associado ao assistencialismo, higienismo e ao ca-
ritativissimo.

As creches brasileiras seguiram a tendéncia internacional de atendimento as criangas das
classes populares menos favorecidas, em entidades filantrépicas, assistenciais; em locais de tra-
balho, principalmente com o advento CLT Lei n°5.452/1943, que determinou em artigo n°389, pa-
ragrafo primeiro que estabelecimentos em que trabalhassem, pelo menos, 30 mulheres com idade
superior a dezesseis, deveriam ofertar local apropriado para guarda, sob vigilancia e assisténcia
dos filhos destas trabalhadoras no periodo de amamentagéo.

Nao se pode ignorar também o surgimento de um tipo de atendimento, absolutamente pre-
carizado, que se difundiu como “mae crecheira” tendo sido estimulados por lideres politicos em
diferentes regides do pais, conforme denuncia Rosemberg (1986).

A referida autora lembra-nos que o atendimento a pequena infancia, seguiu a passos muito
lentos no sentido de olhar a crianga como um sujeito pleno, digno e possuidor de direitos (BRASIL,
2009a; 2009b). Nessa perspectiva, as iniciativas de cuidado e atengdo promovidas resultaram em
insuficiéncias precarias. Pois ndo se tratava apenas de um lugar para manter (proteger, cuidar e
nutrir) a crianga durante o periodo de trabalho da familia responsavel, tratava-se de ofertar a educa-
¢ao em condi¢des dignas para o crescimento e para o desenvolvimento integral sem dissociar este
direito de outros igualmente fundamentais.
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Da concepgao de “mal necessario”, como argumentam os tomadores de decisdo por volta
dos anos de 1960 e 1970, ao constructo de creche como um direito social fundamental de todas
as criangas, como preconizam o0s ordenamentos legais mais recentes, corroborados por estudos
advindos da area da educacgao entre outros, a creche enfrentou grandes obstaculos e contou com a
luta das mulheres por igualdade de direitos e reivindicagdes da sociedade pela ampliagdo do acesso
a educacgao publica de qualidade.

Entre os anos de 1970 e 1980, houve um aumento no numero de creches, que naquela
ocasiao se vinculava a Secretaria do Bem-estar Social. Essas unidades, embora desenvolvessem
atividades educativas essenciais, ficaram maculadas como espacgos de assisténcia e cuidado e nao
de educagdo. Com a LDB, mediante o cumprimento do artigo n°® 89, a creche, que fora mantida por
orgaos da assisténcia social, passou a compor os sistemas de ensino. Ainda vale destacar que a
LDB também determinou prazo para que a situagdo das educadoras fossem regularizadas. Nesse
novo contexto politico e social, a experiéncia de ser mae ou de ja ter cuidado de criangas anterior-
mente ndo bastava para atuar na educacéao e cuidar da primeirissima infancia.

Muitos municipios brasileiros e o préprio Governo Federal ofereceram as trabalhadoras cur-
sos para a conclusao dos niveis basicos e incentivaram a formagao em nivel superior. Salientamos
que houve ainda nos niveis de organizagado dos municipios alteragbes de nomenclatura dos cargos
ocupados por estas profissionais, abertura de concursos publicos para contratagdo de docentes
formadas no magistério e ou nivel superior, entre outras iniciativas voltadas a organizacao e qualifi-
cacao do atendimento em creches e pré-escolas, ao longo dos ultimos 25 anos.

A década de 1990 registra importantes movimentos para a legitimagao da creche como ins-
trumento no combate as desigualdades sociais. Naquele contexto, fora publicada a Resolugdo CEB
N° 1, DE 7 de abril 1999, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI); a publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (RCNEI),
em trés volumes e da Politica Nacional de Formacgao de Professores para a Educacao Infantil. Estes
documentos apesar das criticas recebidas a época, subsidiaram no processo de orientacao das pra-
ticas pedagdgicas em creches e pré escolas, ressaltando os seguintes principios como norteadores
dessas acgoes: a) éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum; b) politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica; c) estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 1999, art.3°).

Na continuidade, tem-se a revisdo das DCNElIs, por meio do Parecer CNE/CEB N°20, de 9 de
dezembro de 2009: que, preservando tais principios propde como um dos desafios € compromissos
da Educacao Infantil brasileira, entre outros aspectos, promover “a equidade de oportunidades edu-
cacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais
e as possibilidades de vivéncia da infancia” (BRASIL, 2009).

Oferecer educacgao de qualidade na educacéao infantil implica na garantia de inumeros fa-
tores, considerados decisivos para o crescimento saudavel e para o desenvolvimento global da
crianga. Tal concepgao requer a nao fragmentagao dos bebés e criangas “nas suas possibilidades
de viver experiéncias, na sua compreensao do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no co-
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nhecimento que constrdi na relagao intrinseca entre razdo e emocgao, expressao corporal e verbal,
experimentagao pratica e elaboragéo conceitual” (BRASIL, 2009).

Na educacéo infantil, o entendimento segundo o qual a crianga € ser historico e social, de-
tentora de direitos, que produz cultura, é basilar na proposi¢cao de praticas pedagdgicas. Decorrem
desse entendimento a indissociabilidade dos atos de educar e cuidar bem como da importancia de
se promover brincadeiras e interacées significativas e potencializadoras das capacidades humanas.
Nessa perspectiva, a organizagdo de tempos e espacgos, a selegcdo de materiais, organizagéo de
eventos e mobilias requer a atengao dos adultos, disponibilidade para refletir sobre as possibilidades
oferecidas aos bebés e as criangas, garantindo-lhes condi¢gdes para ampla movimentagéao, investi-
gacodes, exploragdes, autodescobertas etc.

Tanto a organizagéo dos espagos, como a organizagao e selegao dos materiais (brinquedos,
objetos, recursos didaticos) deve ser pensada no sentido de que a creche € um lugar habitado por
bebés e criangas e por adultos, com diferentes trajetorias e experiéncias de vida.

Esta instituicdo ndo € apenas um espago para, meramente, estar ou de passagem, € o lugar
onde meninos e meninas crescem, se desenvolvem e partilham, produzem culturas, na companhia
de coetaneos de pessoas mais velhas qualificadas para o trabalho.

Essa tarefa de planejar os espagos em ambientes implica também considerar o que as crian-
¢as, as familias e os diferentes protagonistas da creche e da comunidade local pensam e acreditam
sobre a educagao de criangas pequenas, 0 que as politicas educacionais e estabelecem para o
segmento e as condi¢gdes socioculturais locais.

O Parecer n° 20/2009, que resultou na nova redacao dada as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagao Infantil em 2009 (Resolugdo N°5, de 17 de dezembro 2009), estabelece
que as unidades de educacao infantil assegurem a educagado em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2009). Nesse sentido, quando
se organizam tempos e espacos, a professora ou professor buscara responder as expectativas,
interesses, anseios e necessidades proprias de cada faixa etaria.

A organizagao de tempos e espagos coletivos na creche deve levar em conta que os espago
se refere a materialidade, enquanto o ambiente constitui-se da associagcao entre essa materialidade
e as relagbes pessoais, profissionais e afetivas. Quando falamos da creche como lugar, estamos
considerando o tempo e o ambiente vivido e internalizado pelos sujeitos da relagdo pedagdgica.
Nesse sentido, conforme as DCNEI, a organizagdo de tempos, espagos e materiais, deve corres-
ponder a construgdo de ambientes que se caracterizem como lugares propicios para o crescimento
e desenvolvimento, mediados pela brincadeira e por interagdes proficuas. Nessa via, a estruturacao
da identidade individual de cada crianca pequenininha é possibilitada, visto que forma como séo
organizados e sao disponibilizados, se estdo ou ndo acessiveis 0s objetos e materiais, bem como
suas caracteristicas vao i sendo incorporadas de maneiras diferentes pelos sujeitos e, portanto,
passam a ter significacées outras para cada ser humano a partir de sua histéria de vida.

Segundo Barbosa e Horn (2001), a organizag&o de tempos e espagos na educacgao infantil,
na perspectiva do direito das criancas, requer que os educadores saibam “ver” e “ouvir” as crian-
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¢as em sua integralidade de ser, ou seja: requer uma escuta atenta, ética e sensivel, bem como a
clareza as experiéncias educativas das criangas exigem planejamento, avaliagédo e revisao. Nesse
sentido, vale indagar sobre: o que planejar? Quais interesses levar em conta? por que este e nao
outro? quais materiais; onde sera; como; quanto tempo?

O planejamento exige que o professor revisite suas praticas indagando-as, buscando reorien-
ta-las no sentido de garantir as criangas as maximas possibilidades de viver o seu tempo de infancia
naquele grupo e naquela comunidade escolar. Por fim, as autoras nos ajudam na compreensao de
que o ambiente educativo deve ser pensado e construido em conjunto com as criangas, valorizando
suas culturas e trajetérias, de modo a revela-las protagonistas nos processos de desenvolvimento,
aprendizagem e interagao social.

Tragamos, portanto, o percurso historico da creche no Brasil, tendo em vista aspectos cernes
- legislagao, concepcgoes, finalidades, politicas e as caracteristicas dos trabalhadores que a elas se
dedicaram - para, num segundo momento, precisamente, apresentar as propostas da imagem da
obra de arte e da musicalidade a organizagdo de tempos e espagos na educacéo infantil.

INTERVENGAO NA PRATICA EM SALA DE AULA: TEMPOS E ESPAGOS ONDE O BRINCAR E
MEDIADO PELA IMAGEM DA OBRA DE ARTE

Para a contribuigdo ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico na educagao infantil media-
do pela imagem da obra de arte, especificamente acerca de formas de intervengéo na pratica em
sala de aula, trouxemos a dissertacao de mestrado defendida por Oliveira em 2016. Nela, a autora
analisou a experiéncia do brincar mediada pela imagem da obra de arte com um grupo de criangas
de 4 anos de idade em um Centro Municipal de Educagéo Infantil localizado em Vitéria-ES. O obje-
tivo dela constituiu investigar como a experiéncia do brincar mediada pela imagem da obra de arte
potencializa a educagao estética de criangas do referido nivel de ensino.

Para tanto, foi realizada uma agao pedagogica - brincadeira com o quebra-cabeca tridimen-
sional composto por imagens de obras de arte. Tal acdo pedagdgica divide-se em trés momentos: 1)
o momento de escolha das imagens das obras de arte com as criangas, 2) a experiéncia do brincar
usando o quebra-cabega e 3) a brincadeira e a vivéncia com as imagens, ou seja, 0s momentos de
repeticdo da brincadeira. Segundo a autora:

“[...] a pré-selecao desses artistas teve como eixo norteador a brincadeira, com o propésito
de aproximé-las do universo infantil. As imagens de Angela Gomes foram selecionadas tam-
bém pelo fato de retratarem paisagens ou pontos turisticos da cidade de Vitéria e Regido
Metropolitana da Grande Vitéria.” Oliveira, (2016, p. 65).

A escolha das imagens foi realizada com as criangas sentadas no tapete da sala de artes,
de frente para a parede em que elas foram projetadas, usando meu notebook pessoal e o projetor
de imagens do Cemei. A projecéo objetivou uma melhor visualizagdo e detalhamento das imagens
das obras de arte. A proposta foi escolher com as criangas trés obras de cada artista, com as quais
posteriormente o brinquedo seria construido, para que, na sequéncia, pudesse ser utilizado em agao
pedagogica durante as aulas de artes. Oliveira (2016, p. 65).
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Segundo a autora, durante a projecdo da imagem da primeira obra de Angela Gomes, as
falas das criancas evidenciaram que a escolha do eixo norteador brincadeira foi acertada. A pesqui-
sadora prosseguiu com a agao pedagdgica:

[...] Aproveitei, entdo, para fazer algumas colocagdes sobre a artista Angela Gomes. Le-
vando em conta que a maioria da turma ainda ndo se apropriou dos cédigos da leitura e da
escrita, pontuei que seu nome estava assinado no rodapé da obra. Informei que a artista
€ capixaba e que ela aprecia desenhar paisagens da nossa terra. Esclareci que o parque
retratado na imagem da obra de arte localiza-se em um bairro bem préximo, informando as

criangas que projetariamos outra imagem e que depois elas precisavam dizer de quais elas
mais haviam gostado. Oliveira (2016, p. 66).

A pesquisadora ressalta que neste momento as criangas relacionaram as imagens ao am-
biente familiar e com o bairro onde residem.

Aposs a exposicao das imagens, iniciou-se a selegcdo das 3 imagens utilizadas na confecgao
do quebra-cabeca tridimensional. As criancas escolherem as 3 da artista Angela Gomes: “Férias
em Marechal Floriano”; “Pedra da Cebola” e “Brincadeira de Crianga na Igreja dos Reis Magos em
Nova Almeida”. Em seguida, nova exposi¢ao e os sujeitos selecionaram 3 imagens das obras de
Ivan Cruz: “‘Jogando bola”, “Bolinha de sabao” e “Rodando piao”. Para a apresentagao do quebra-ca-
beca, organizaram o grupo em circulo, de modo que todos pudessem ser vistos. Algumas criangas
observaram a pesquisadora colando o papel cenario branco sobre a mesa em que seria realizada
a atividade com o brinquedo e fizeram comentarios. Ela explicou ao grupo que a partir das imagens
escolhidas um brinquedo havia sido produzido. Dado o tempo reservado ao desenvolvimento da
atividade (50 minutos) duas criangas, um menino € uma menina, foram escolhidos aleatoriamente
para montar o brinquedo. Assim sendo, as pecas do quebra-cabeg¢a foram embaralhadas e monta-

das pelas criancgas.

Segundo Oliveira (2016), os resultados mostraram que foi possivel criar circunstancias favo-
raveis ao ensino da arte para criangas pequenas a partir da brincadeira de montar o quebra-cabeca
composto pelas imagens de obras de arte. Desse modo, é possivel vislumbrar novas formas de
aprender e ensinar arte, pois, nos momentos em que as criangas brincavam, foram proporcionadas
condi¢des que favoreceram a experiéncia estética.

INTERVENGAO NA PRATICA EM SALA DE AULA: TEMPOS E ESPAGOS ONDE O BRINCAR E
MEDIADO PELA MUSICALIDADE

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham forma,
sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes so-
ciais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio da cultura.

A contribuicdo da musicalidade na educacéo infantil consiste em:

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragéao, altura e timbre), utilizando-as em
suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e sons. [...J(EIO3EF02) Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, alitera¢des e ritmos. (EI03EO02) Agir de ma-
neira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e
limitagbes. EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos
e atividades artisticas como danga, teatro e musica. (Grifos do documento).
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Nesse sentido, Barbosa traz alertas significativos sobre a musicalidade. Primeiramente, faz-
-se imprescindivel que a musicalidade em si seja estudada, ou seja, é necessario que os conteudos
préprios da linguagem musical sejam trabalhados. a musica nao deve ser trabalhada apenas como
complemento de outro conteudo:

Quando se toma a musica apenas como instrumento para aprendizagem ou memorizagao
de outros conteudos (ndo-musicais) ou quando toda a atividade musical é voltada para o
preparo de “apresentacdes” em datas comemorativas, o conteudo propriamente musical
(conteudo relativo a linguagem musical) é deixado de lado; ndo se da a musica o devido
valor na formacao do individuo e, consequentemente, nao se contribui para a sua efetivagao
no curriculo das escolas regulares. (BARBOSA, 2010, p.98).

Mas quais sdo esses os conteudos que, na Educacéo Infantil, dardo a musica o seu real valor
na formagao dos individuos? Para tanto, a autora apresenta uma proposta didatico-pedagogica com
o trabalho de musica.

a) Segundo a mesma, nas atividades relacionadas ao corpo movimento, é possivel tra-
balhar as possibilidades de uso da movimentacao corporal na compreensiao de aspectos musicais;

b) Ao trabalhar com gesto e palavra o professor pode inserir a musica e assim relacionar
musica, gesto e palavra;

C) Nas atividades com desenhos a proposta é que as criangas desenhem a partir de uma
escuta musical;

d) Possibilitar que a crianga apreenda os contrates:

Envolve a escuta atenta de pecas musicais, cuja forma seja “visivelmente” delimitada por
contrastes marcantes em termos de ritmo, de melodia, de andamento (diferentes velocida-
des), de textura (diferentes arranjos instrumentais) etc. Como eu disse anteriormente, as
categorias ndo sao fechadas em si mesmas, portanto, aqui, é possivel propor, por exemplo,
uma histéria ou personagens que vivenciam situagdes diferentes em cada parte da pega a
ser ouvida (no caso de ndo ser uma musica com letra) para tentar estabelecer relagbes sig-
nificativas e perceber os contrastes. (BARBOSA, 2010, p.105-106).

e) Também ¢ indispensavel o trabalho ritmico. A proposta é partir de cangdes folcléricas
e acompanhar com palmas, batidas de pés, outros sons produzidos com o corpo ou instrumentos de
percussao (que podem ser construidos com sucata, como chocalhos de garrafinhas pet, tambores
de lata ou de potes plasticos etc.), marcando, por exemplo, as silabas cantadas, depois somente as
silabas fortes e, posteriormente, dividindo o grupo em dois, a fim de executar os dois acompanha-
mentos a0 mesmo tempo.

f) A ultima categoria de trabalho com a musica na educacgéo infantil € o relaxamento.
Ouvir com o objetivo de distinguir aspectos musicais. Enquanto os ouvidos trabalham, outras partes
do corpo relaxam.

Desse modo, verificamos a proposta de musicalidade a educagéo infantil, segundo a autora
acima.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo trouxemos duas propostas de intervengdes praticas que podem ser desenvol-
vidas em sala de aula, especificamente no ambito da educacao infantil. As propostas estao atre-
ladas as concepgdes de educacéao infantil preconizadas na LDB entre outros documentos legais,
tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) e os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (RCNEI) e a Bse Nacional Comum Curricular, pois
enfatizam a educacao estética ja na primeira infancia.

Para tanto, primeiramente, apresentamos a trajetéria da organizagcéo de tempos e espagos
no referido nivel de ensino, conforme pesquisa bibliografica. Num segundo momento apresentamos
a proposta de intervengé&o pratica oriunda da pesquisa de mestrado de Oliveira (2016) que trata de
uma intervengao na pratica em sala de aula mediante o desenvolvimento do trabalho com imagem
de obras de artes. E, por ultimo, a pesquisa Barbosa (2010) que trata do trabalho pedagdgico com
musica em salas de aula da educacgao infantil.

Por ultimo, destacamos que os resultados apontaram que os trabalhos com as imagens de
obras de artes e musicalidade convergem com documentos legais, tais como as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (RCNEI) e a Base Comum Curricular Nacional(BNCC)no sentido de estender os
direitos dos sujeitos da educagao infantil a educagao estética.
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