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RESUMO

O presente artigo relata de forma breve a histéria da EJA (educacgéao de jovens e adultos) no Brasil,
desde o seu periodo colonial até 2003. O objetivo € descrever uma analise efetuada em documentos
historicos e atuais que mostram ser a educacgao de jovens e adultos no Brasil de um carater discri-
minatorio e assistencialista, e que apontam o que esta sendo feito para promover a inclusao dos
individuos que nela estao inseridos. A revisao tedrica voltou-se a necessidade de se compreender
aos impactos da exclusao precaria da escola e de uma experiéncia de escolarizagao tardia na vida
de jovens e adultos. Para embasamento tedrico buscou-se autores que abordassem a ideia da EJA
nos diferentes contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao de jovens e adultos; Publico EJA; Politicas publicas; Ensino apren-
dizagem; Educagao.

INTRODUGAO

Esse artigo foi elaborado a partir de pesquisas bibliograficas, tendo como objetivo descrever
uma analise efetuada em documentos historicos e atuais que mostram ser a educagao de jovens e
adultos no Brasil de um carater discriminatério e assistencialista, e que apontam o que esta sendo
feito para promover a inclusdo dos individuos que nela estéo inseridos.

Para desenvolvimento desse artigo, procurou-se responder ao seguinte questionamento: Por
que a criacao e oferta de uma modalidade de ensino destinada a pessoas “n&o criangas” que néo
estudaram na sua idade correta ou se quer frequentaram a escola?

Justifica-se a escolha do tema, como forma de compreender o que as autoridades publicas
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tém feito para atender essa parcela da populacao tao desprovida ou de pouca, leitura, escrita, espe-
ranca e de baixa autoestima.

Como metodologia para a pesquisa bibliografica recorreu-se a autores e material que abran-
gesse o assunto sobre a educacéao de jovens e adultos (EJA) em suas diversas especificidades.

Como meta o presente artigo procurou abordar tematicas como a educagéao basica no Brasil
para o ensino da EJA, o perfil do aluno da EJA, a alfabetizagdo de jovens e adultos ao olhar de
Paulo Freire, as politicas publicas da EJA no Brasil até a década de 90 e a Formagao docente e a
sua pratica pedagogica.

Consertar o erro do passado € praticamente impossivel, mas criar formas de amenizar o que
foi feito € necessario, mesmo que de forma tardia Nao ha maior gratificacdo ao educador do que
ver aquele aluno que antes desconhecia as letras e a jungéo destas, escrever o seu proprio nome e
realizar a leitura das palavras.

A EDUCAGAO BASICA NO BRASIL PARA O ENSINO DA EJA

Consta na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB) alguns artigos acerca da EJA, como € o
caso do artigo 205, que assegura que a Educacéo € direito de todos e dever do Estado e da familia,
0 que inclui os jovens e os adultos. Ja o artigo 208 destaca que:

“O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia de:

| — Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;

VI — Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢gbes do educando; VIl — Atendimen-
to ao educando do ensino fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico-
-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

A LDB também traz alguns artigos, como o artigo 1°, no inciso Il diz que a educagéo esco-
lar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social (VILLELA PEREIRA; DE LA FARE,
2011). A EJA é a modalidade educacional que ja relaciona os conteudos escolares com o trabalho
exercido pelos educandos. No artigo 3°, inciso VII da LDB, faz-se referéncia a oferta de educagao
escolar para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢bes de acesso e perma-
néncia na escola. Ja o artigo 27 da LDB apresenta os conteudos curriculares para a educagao ba-
sica, incluindo a EJA, conforme abaixo especificado:

“Os conteudos curriculares da educacgéo basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:
| — A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica; Il — Consideracédo das condi¢des de escolaridade
dos alunos em cada estabelecimento; Il — Orientag&o para o trabalho; IV — Promogao do desporto
educacional e apoio as praticas desportivas nao formais.

27



I Revista Gestdo & Educagao - Abril 2023 Abril 2023

A secao V da LDB é totalmente direcionada a EJA, o que revela avancgo e reconhecimento da
relevancia desta modalidade de ensino. O artigo 37 diz que a EJA sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria. No
inciso | é destacado que as instituicbes de ensino deverdao assegurar gratuitamente oportunidades
educacionais que levem em consideracao as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (SANTIAGO; BRITTO, 2006). No inciso Il diz-se
que o poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante agdes integradoras e complementares entre si.

O PERFIL DO ALUNO DA EJA

O estudante que frequenta o ensino da EJA possui caracteristicas bem heterogéneas. Sao
adultos e jovens ou as “nao criangas” que por seus varios motivos nao tiveram acesso ao ensino na
idade adequada.

Sao pessoas simpldrias como trabalhadores proletariados, desempregados, donas de casa,
jovens (muitas vezes repetentes e com idade avancgada), idosos e portadores de deficiéncia. Sao
alunos com suas diferengas culturais, étnicas, religiosas e de crengas.

A grande maioria tenta conciliar o estudo a noite com o trabalho diurno. Chega a escola can-
sados, com fome e com sono, isso quando n&o faltam a aula.

Na sua esséncia muitos trazem consigo a baixa autoestima, a frustagéo por ainda nao ter
progredido na vida, a dificuldade de aprendizagem e o medo de ndo conseguir concluir novamente
os estudos.

Apesar de toda essa questdo psicologica, quando o aluno consegue a sua certificacao, ele
entende que sao possiveis umas colocagdes no mercado de trabalho e consecutivamente melhores
condicdes de vida e até a possiblidade de formacgao de sua prépria familia. Mediante a isso a sua
autoestima é restabelecida e a pessoa passa a se sentir um cidaddo comum.

A ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS AO OLHAR DE PAULO FREIRE

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife, faleceu em Sao Paulo, 2 de maio
de 1997 foi um educador e filésofo brasileiro. Destacou-se por seu trabalho na area da educacgao
popular, voltada tanto para a escolarizagdo como para a formacéo da consciéncia. Autor de “Pe-
dagogia do Oprimido”, um método de alfabetizagao dialético, se diferenciou do "vanguardismo" dos
intelectuais de esquerda tradicionais e sempre defendeu o dialogo com as pessoas simples, néo sé
como método, mas como um modo de ser realmente democratico.

Paulo Freire ndo concordava com o ensino cujo método era o de transmitir aos educandos um
saber ja construido. Para ele o educar deve contemplar o pensar e o concluir, ou seja, € necessario
se fazer refletir, questionar e ser critico. Isso porque praticas tradicionais de ensino nao despertam
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o interesse do educando, o que na EJA leva a problematica da evasao escolar.

Para Paulo Freire as cartilhas ja trazem as palavras prontas, o que n&o estimula a pensar, por
iISsO em sua concepgao, as palavras devem ser criadas e nao “doadas”.

Para a realizagao da alfabetizac&o, Paulo Freire de primeiro momento propés que o professor
realizasse uma conversa com os educandos para aprender sobre o conhecimento prévio e cultura
deles.

A partir dai o educador inicia a alfabetizagdo com as palavras geradoras (as extraidas do
cotidiano do educando). Desse variado didlogo surgirédo temas ou palavras geradoras como, por
exemplo: o assunto sobre garimpo, dele pode-se anotar palavras como esmeralda, terra, dinamite...
Sempre respeitando o linguajar tipico do sujeito.

Segunda etapa: o educador devera selecionar as palavras seguindo os critérios de riqueza
fonética, numa sequéncia gradativa das mais simples para as mais complexas.

Terceira etapa: a criagao de situagdes existéncias caracteristicas do grupo, ou seja, de situa-
¢Oes inseridas na realidade local que devem ser discutidas com o intuito de abrir perspectivas para
a analise critica consciente de problemas local, regional e nacional.

Quarta etapa: Criagao de fichas-roteiro, que funcionam como roteiro para os debates.

Quinta etapa: Criacao de fichas de palavras para a decomposi¢céo das familias fonéticas cor-
respondentes as palavras geradoras.

Com isso os educandos passam para as etapas seguintes o aprendizado coletivo e solidario,
que consiste em dupla leitura: a da realidade social que se vive e a da palavra escrita que se retra-
duz.

POLITICAS PUBLICAS DA EJA NO BRASIL ATE A DECADA DE 90

A educacao da EJA no Brasil € uma modalidade de ensino criada pelo Governo Federal,
que tem o intuito de permitir o ensino-aprendizagem aqueles que nao tiveram acesso a educagao
convencional.

E especialmente destinada a jovens e adultos, o que permite a estes retomarem os seus es-
tudos e a conclusdao em menos tempo, o que possibilita a qualificacao do individuo para conseguir
melhores posi¢des no mercado de trabalho, porém nem sempre foi assim.

Segundo SAMPAIO (2009), consta em documentos oficiais que a EJA € um favor a se fazer
pelo homem que nao teve a oportunidade de estudar na idade adequada, mas se bem analisado, na
verdade o que ocorre € um pagamento de uma divida social e a institucionalizagao de direito, uma
vez que o seu publico de uma autoestima baixa e analfabetos se julgavam incapazes incompetentes
e marginalizados frente a elite brasileira que sempre teve o seu lugar ao Sol.
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A alfabetizagcédo tem inicio com os jesuitas, que acreditavam nao ser possivel converter os
indios sem que eles soubessem ler e escrever. Dessa forma esses adultos poderiam servir a igreja
Catdlica, aprender os costumes europeus como serem uteis ao trabalho (PACHECO et al,2013).

Com a vinda da familia real para o Brasil, surgiu a necessidade da formac&o de adultos para
atender a aristocracia portuguesa e com isso, implantou-se o processo de escolarizagdo de adultos
com o objetivo de servirem como servigais da corte e para cumprir as tarefas exigidas pelo Estado.
De certa forma a realeza cabia ensinar os bons costumes e a igreja a conversao a fé catélica. (AN-
DRIOLA, 2014).

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de alfabetizar os trabalha-
dores analfabetos, expandiu-se muito rapidamente. Até 1874 ja existiam 117 escolas, sendo que as
mesmas possuiam fins especificos, como por exemplo: no Para para a alfabetizagdo de indigenas e
no Maranh&o para esclarecer colonos de seus direitos e deveres (PAIVA, 1973).

Em nove de janeiro de 1881 foi concebido o Decreto n° 3.029, conhecido como “Lei Saraiva”
em homenagem ao Ministro do Império José Antdnio Saraiva, responsavel por dois feitos: pela pri-
meira reforma eleitoral do Brasil e ao criar o titulo de eleitor. Esta lei proibia o voto dos analfabetos,
considerados incapazes e inabeis socialmente, pois somente os providos de educagao tinham as-
censao social. No século XVIII os jesuitas foram expulsos e o ensino de adultos desestruturado e
um pouco deixado de lado, discussao que so foi retomada no Império (PAIVA, 1973).

Nos anos de transi¢do do Império Republica (1887-1897), a educacgao foi considerada como
a época da salvagao dos problemas da nagéo, pois ocorreu a expansao da rede escolar, e as “ligas
contra o analfabetismo”, surgidas em 1910, uma vez que havia necessidade de obtengao de votos e
com a supressao do analfabetismo isso seria possivel. Esse periodo foi de intensos debates politi-
COos uma vez que ao Estado era estipulado a mobilizagées em torno de educacao. Estas discussdes
se intensificaram nas décadas de 20 e 30, com a Revolugédo de 30 as mudancgas politicas e eco-
ndémicas e o processo de industrializagao no Brasil a EJA comega a marcar seu espago na historia
da educacéo brasileira. Segundo PAIVA (1973), relata que as reformas da década de 20 tratam da
educacgao dos adultos ao mesmo tempo em que cuidam da renovacio dos sistemas de um modo
diferente. Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o
ensino dos adultos na primeira metade dos anos 30. Com a criagdo do Plano Nacional de Educacéao
instituido na constituicdo de 1934, estabeleceu-se como dever do Estado o ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos como direito constitucional. A oferta de
ensino basico e gratuito estendeu-se praticamente a todos os setores sociais.

A década de 40 foi marcada por grandes transformacgdes e iniciativas que permitiram avangos
significativos na educacao e por consequéncia na EJA. A criagao do Servico Nacional de Apren-
dizagem Industrial (SENAI) que vem a fortalecer a intengcéo da sociedade capitalista e dos grupos
econdmicos dominantes: sem educacao profissional nado haveria desenvolvimento industrial para
o pais. Vincula-se neste momento a educacgao de adultos a educacéao profissional (GADOTTI; RO-
MAO, 2006)

Outro fato importante na década de 40 foi a regulamentagao do Fundo Nacional de Ensino
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Primario (FNEP), criado pelo professor Anisio Teixeira. Tal fundo tinha como objetivo definir e im-
plantar um fundo que garantisse recursos permanentes para o0 ensino primario, pois Anisio Teixeira
se preocupava com a desigualdade econémica e cultural que predominava entre os municipios, o
que ocasionava a formacgao desigual dos alunos. E para que essa desigualdade fosse amenizada, o
professor propés a criagdo de um "custo padrao”, com o objetivo de redistribuir entre municipios de
um estado da federagao os recursos ja existentes para a educagao fundamental, a partir da prefixa-
¢ao de um custo médio anual, nacional, do aluno financiado pelos poderes publicos: Uniao, Estados
e Municipios (AMARAL, 2001). Outro destaque desta trajetéria foi a Campanha de Educacgao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) na qual se comegou a pensar como seria o material didatico para
a educacéao de adultos. Este foi seguido por outros fatores da estruturagdo da EJA, como em 1947
aconteceu o | Congresso Nacional de Educagao de Adultos e em 1949 a | Conferéncia Internacional

sobre Educagéao de Adultos (Dinamarca).

No governo de Getulio Vargas a educacgéo de adultos foi a base de sua politica, uma vez que
se via de extrema necessidade a elevagao dos niveis de escolarizagdo da populagao de forma a
compreender ao aumento do nivel cultural dos cidadaos. As escolas foram organizadas em diversos
lugares, tal movimento ficou conhecido como escola de Varzea, cujo curriculo versava sobre o basi-
co visando também a expanséo agricola. Como essa agao visava somente a alfabetizagdo também
foi denominada de “Fabrica de Leitores”.

Em 1958 ocorre o Congresso de Educagao de Adultos, onde o entdo presidente Juscelino
Kubitscheck de Oliveira convoca grupos de varios Estados para relatarem suas experiéncias com a
Educacgao de Adultos. Nesse congresso ganha o destaque um grupo de Pernambuco liderado por
Paulo Freire, que apontaram criticas muito fortes a precariedade dos prédios escolares, a inade-
quacao do material didatico e a qualificacao do professor. Mas em contrapartida apontava novas
ideias como inovagdes pedagogicas enfatizando uma educagdo com o homem e nao para o homem
e propunha uma renovacao dos métodos e processos educativos, abandonando os processos em
que o aluno é apenas ouvinte, substituindo pela discusséo e participagdo do grupo (PAIVA, 1973).

No ano de 1966, foram criados pelo governo o Plano Complementar ao Plano Nacional de
Educacado e a Comissdo Nacional de Alfabetizagdo e Educagao Assistematica (CNAED), com o
objetivo central de auxiliar financeiramente as acées na Educacao de Jovens e Adultos e de fazer
o controle ideoldgico. No ano de 1967, houve a criagdo do MOBRAL (movimento brasileiro de alfa-
betizagao) que tinha como objetivo alfabetizar a populagéo urbana iletrada de 15 a 35 anos. Mas, a
partir de 1974, voltou-se, também, para os jovens de 9 a 14 anos.

Em 1971 a Lei n°. 5692 (BRASIL. 1971) regulamenta o Ensino Supletivo (esse grau de ensino
visa a contemplar os jovens e adultos) como proposta de permitir o ensino aqueles que nao tiveram
oportunidade na idade adequada. Essa proposta também visava qualificar para o trabalho.

Em 1989 foram convocados especialistas para a discussdo do Ano Internacional da Alfabeti-
zacao definido pela UNESCO para 1990. Data em que foi fundada a Comissao Nacional para o Ano
Internacional da Alfabetizagcao (CNAIA), porém a mesma € desarticulada pela ocasido da extingao
da Fundagcdo EDUCAR. No ano Internacional da Alfabetizagao (1990), varios debates foram realiza-
dos por instituicdes governamentais e ndo governamentais no sentido de encontrar estratégias para
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erradicar o analfabetismo no Brasil (ANDRIOLA, 2014.).

O governo de Fernando Collor de Mello langa o Programa Nacional de Alfabetizacéo e Cida-
dania (PNAC), que tinha como objetivo reduzir 70% do numero de analfabetos em cinco anos que,
em termos quantitativos chegava a 17.762.629 em 1990.

Com a LDB 9394/96, a nomenclatura Ensino Supletivo passa para EJA, como o parecer
CEB/CNE 11/2000 que teve como base a resolu¢do do CNE de diretrizes Curriculares para EJA,
sdo enfatizadas as mudancgas da nomenclatura de ensino supletivo para EJA, o direito publico sub-
jetivo dos cidadaos a educacao, as fungdes: reparadora; equalizadora e qualificadora, assim como
distingue a EJA da aceleragao de estudos, concebe a necessidade de contextualizagao do curriculo
e dos procedimentos pedagoégicos e aconselha a formagéao especifica dos educadores.

Os objetivos da EJA podem ser assim elencados:

» Proporcionar a conclusdo do Ensino Médio aos Jovens e Adultos que estédo afastados da
escola e desejam retomar os seus estudos;

» Oferecer a inclusao digital pelo uso da tecnologia na educacgao;
* Propor a democratizagdo do ensino por todos os cantos do Brasil;

» Quebrar barreiras territoriais de um pais de extensao continental com a utilizagao da tec-
nologia de transmisséo via satélite de ultima geracéo;

» Participar da mudanga na concepg¢ao do educar tradicional, que mantém os mesmos mol-
des do século XIX.

FORMAGAO DOCENTE E A SUA PRATICA PEDAGOGICA VOLTADA AO PUBLICO DA EJA

A figura do professor poderia simbolicamente ser comparada com a de um maestro criativo
que exigiria dos componentes da orquestra: organizagao, iniciativa propria, envolvimento, dedicagao,
tudo em sua perfeita harmonia e, principalmente, agdes coletivas desencadeadas por processos
participativos. “Sendo criativo, articulador, mediador e desafiador, o professor apostaria em todos os
meios e recursos existentes para consolidar a construgdo do conhecimento” (BEHRENS, 1996, p.
64). Sao muitos os desafios o0 que torna a pratica de ensinar cada vez mais complexa para superar
uma formacgéao fragmentada, tanto a instituigdo formadora de professores como os formadores e os
futuros professores, precisam assumir que na sociedade globalizada“ se convive, simultaneamente,
com a inovagao e a incerteza. Por isso, a educagao dos seres humanos se torna mais complexa, e
a formacéao do professor, também, passa a assumir essa complexidade.

Para superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, teoria e pratica, e possibilitar a construgao
de uma praxis dinamizada pela iniciativa, pelo envolvimento do futuro professor em projetos educa-
tivos proprios e fundamentados, torna-se necessario reconhecer tal complexidade.

A concepc¢ao moderna do educador exige uma soélida formacgéo cientifica, técnica e politica,
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claro que, atrelada a uma pratica pedagadgica critica e consciente para avaliar a atual condicdo da
educacao.

Dessa forma, faz-se necessario uma qualificagéo dos profissionais envolvidos neste proces-
so, é fundamental que a equipe docente esteja bem preparada, por este motivo € extremamente
importante uma formacao continuada, onde todos tenham a oportunidade de repensar a sua pratica.

Pois, a formagao continuada € um processo possivel para a melhoria da qualidade do ensino,
dentro do contexto educacional contemporaneo.

A formacgao continuada pode ser caracterizada como uma tentativa de resgatar a figura do
mestre, tdo carente do respeito devido a sua profissao, tdo desgastada em nossos dias.

Para FREIRE (1997), A formagao permanente € uma conquista da maturidade, da consci-
éncia do ser. Quando a reflexdo permear a pratica, docente e de vida, a formagao continuada sera
exigéncia para fazer do homem atuante no seu espaco histérico, crescendo no saber e na respon-
sabilidade.

A pratica educativa é acima de tudo um desafio, pois o educador consciente passa grande
parte do seu tempo questionando-se, revendo conceitos, buscando dar o melhor a seus educandos.
Por isso, o sonho e a utopia fazem parte desses docentes, e outros sentimentos como a esperanca,
que € uma arma importantissima para a realizagao de certas aspiragdes. Para FREIRE (1997) é in-
genuidade dar a esperanga um poder absoluto de resolugédo de conceitos, concepgdes e conteudo,
no entanto, se aliadas a ela encontram-se o esforgo, a capacidade, a persisténcia e humildade, o
educador esta no caminho certo.

A formacao de professores no Brasil, historicamente, tem forte influéncia das chamadas es-
colas normais, que foram o locus da formacao de professores até o periodo da Reforma Universita-
ria de 1968, quando da criagao das faculdades de educacéo.

O resultado das reformas da ditadura militar foi a convivéncia entre um 2° grau técnico em
magistério, que prepararia os professores para os anos iniciais do 1° grau e as licenciaturas curta e
plena, nas universidades, que titulariam os professores das diversas disciplinas de 5% a 82 séries do
1° grau e os professores das diversas disciplinas do 2° grau.

Esse modelo de formacéao de professores que vigorou até a LDB/96, em seu formato padrao
nao previa formacao especifica para atender os alunos jovens e adultos. A exce¢ao a regra de nao
formacao especifica para EJA teve inicio no final da década de 1980, quando as faculdades de edu-
cacao realizaram amplo debate sobre a atuagédo do pedagogo e sua habilitacao profissional.

Resulta desse rico debate a compreensao, assumida principalmente pelas instituicbes pu-
blicas de educagao superior, de que os pedagogos deveriam ser habilitados prioritariamente como
professores, podendo atuar na gestdo publica da educagdo em diversos campos, como diretor,
coordenador, supervisor, mas de que sua matriz de formagéao era de fato o magistério dos anos ini-
ciais do 1° grau. A partir dessa compreensao, alguns cursos de pedagogia, pelo Pais, passam a ter
énfases especificas em sua habilitacdo. Dessa experiéncia resultam os cursos de pedagogia, com
énfase ou habilitagdo em EJA.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino no Brasil nunca ocorreu de forma igualitaria, a historia registrada em documentos
deixa de forma bem clara isso. Nossos indios sé foram alfabetizados pelos jesuitas como o intuito
de servirem a igreja catolica e a nobreza europeia. Haja vista que de inicio sé os filhos homens de
familias nobres tinha direito a serem versados nas letras. Nao existiam escolas a alfabetizacao da
nobreza era realizada pelos padres.

Os anos se passam e no Brasil mudangas acontecem, uma delas € a revolugao industrial que
necessitava de mao - de- obra para trabalhar nas fabricas e a necessidade de se conseguir votos.
Mas no primeiro caso como ensinar um oficio a uma pessoa que desconhece as letras? E no caso
seguinte havia um empecilho, pois analfabeto ndo votava.

E nesse momento que se pensa em criar uma modalidade de ensino no periodo noturno que
dé a oportunidade de estudar aqueles que n&o tiveram acesso ao ensino em sua idade certa devido
a inumeros fatores como nem ter ido a escola para trabalhar e ajudar a familia ou abandonar os
estudos pelo mesmo motivo.

Politicas publicas também sao criadas como forma de manter essa modalidade de ensino
como o SENAI, o FNEP, o Mobral, além da dedicagdo em seus estudos de Paulo Freire onde de-
senvolve uma forma de ensino que faz o aluno pensar, fazer conexées com sua realidade, se sentir
mais capaz de aprender, tudo sem deixar de sentir um adulto.

O que se busca na EJA hoje é uma perspectiva de melhoria dos indices de alfabetizagéo
no pais, e a constituigdo de um espaco privilegiado de socializagdo do conhecimento e de saberes
para jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de aprender. Para isso, torna-se necessario a
construgdo de um pensamento politico e pedagogico consistente.
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