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RESUMO

Atraves deste artigo, pretende-se compreender os mecanismos de producao do sucesso da alfabeti-
zacao e a formacéao dos professores alfabetizadores, ressaltando por que alguns destes profissionais
conseguem atingir éxito em sala de aula enguanto outros fracassam, sem atender as expectativas
propostas pela LDB 9394/96. Para cumprir estes objetivos, efetuaremos um breve resgate historico
dos metodos de alfabetizacao utilizados no inicio do século XX e as alteracdes pelas quais passa-
ram a formagéo do professor alfabetizador. Em seguida, salientamos os fundamentos tedricos de
nossa analise e as capacidades necessarias para a alfabetizagéo, tanto para os alunos como para
o professor. Ressaltamos que esta pesquisa procurou contribuir com outros professores alfabeti-
zadores, levando-os a refletir sobre sua formac&o no ensino superior e em sua pratica em sala de
aula, ressaltando algumas técnicas voltadas para o aprimoramento da lingua escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Professores; Alfabetizacao; Formacao.
INTRODUCAO

As discussdes relacionadas ao tema da alfabetizagao aumentaram progressivamente, dentro
e fora do meio educacional, principalmente nas ultimas décadas, destacando que a alfabetizagao
nao & apenas o ato de se ensinar a ler e a escrever, pois trata-se de um processo continuo e global,
atrelado a realidade do aluno, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos e linguisticos, conforme des-
crevemos no decorrer deste trabalho.

A sociedade contemporanea tem exigido novos desafios, tanto para os alunos de cursos de
licenciatura como para os professores alfabetizadores. Entre estes desafios esta a reducio dos
indices do analfabetismo funcional no Brasil para as pessoas com mais de quinze anos, que caiu
somente dois pontos percentuais no prazo de oito anos (Censo — IGBE, 2015). Os mesmos indices
apontam ainda que haja cerca de 10 milhées de analfabetos no pais.
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Apesar destes dados alarmantes, procuramos mostrar que & possivel reverter essa situacao
e que o principal responsavel por esse processo é o proprio professor e seus métodos de trabalho,
independente da teoria utilizada em aula, seja tradicional (em que o professor é o centro dos conteu-
dos e transmissor de conhecimentos) ou construtivista (o aluno torna-se o centro da aprendizagem,
construindo seu conhecimento e o professor trabalha como um mediador desse processo).

Para tanto, buscamos efetuar um breve resgate historico dos metodos de alfabetizagao e da
formacao dos professores alfabetizadores e, posteriormente, o papel atual destes educadores em
sala de aula de acordo com a legislagao vigente.

Durante toda a formacgao académica, observava-se um fator muito interessante que resultou
na principal inquietagao para a elaboracao desta pesquisa. Professoras, formadas na mesma época
e trabalhando com criangas da mesma faixa etaria. Porém, algumas, conseguem alfabetizar com
sucesso a maior parte da turma. Ja outras nao conseguem obter éxito na alfabetizacao de sua tur-
ma.

Por conta disso, tentamos analisar os principais fatores do seu desempenho docente no su-
cesso da alfabetizacdo. Consideramos as hipdteses de que a causa do sucesso seja o interesse
pelo trabalho, a busca por aprimoramento da funcdo que desempenha.

Considerando estas informacgtes sobre o processo pedagogico (ensino-aprendizagem, dida-
tica da alfabetizacdo e aspectos da escolarizagao) e quais as ferramentas utilizadas pelos profes-
sores para criar mecanismos facilitadores deste sistema, buscamos efetuar uma reflexao sobre a
formacgao no ensino superior e a pratica destes professores.

Pretende-se, através desta pesquisa, identificar as técnicas pedagogicas para um bem-suce-
dido processo da alfabetizagao e a formacéo dos professores alfabetizadores, ressaltando por que
alguns destes profissionais conseguem atingir o éxito em sala de aula enquanto outros fracassam,
sem atender as expectativas propostas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9354/96, que exige
a formacao basica do educando, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo (Art. 32, inciso I).

Mo primeiro capitulo tenciona-se explicar e enfatizar a importancia dos métodos analiticos e
sinteticos, e sua influéncia na alfabetizacao dos dias atuais, citando, ainda, 0 uso das cartilhas. Ja no
segundo capitulo, almeja-se citar a desmetodizacao e o construtivismo, compreendido como novo
metodo revolucionario. No terceiro e ultimo capitulo, objetiva-se explanar sobre o Curso Normal e a
formacao do professor alfabetizador.

METODOLOGIA

O presente artigo constituiu-se em pesquisa bibliografica sobre as praticas pedagdgicas vol-
tadas para a alfabetizagao, que evoluiram ao longo dos dltimos séculos, de acordo com as cir-
cunstancias e necessidades politicas, sociais e econdmicas de cada pais. A cada novo modelo de
aprendizagem da leitura e escrita, ocorre uma ruptura com o método anterior existente, o que causa
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resisténcia a possiveis novos avangos.

Assim, efetuaremos um breve percurso pela historia das metodologias de alfabetizacao no
Brasil, que, segundo Barbosa (2003), evoluiram de acordo com as novas necessidades sociais que
a cada nova configuragao exige um novo tipo de pessoa letrada.

Em concordancia Mortatti (2006) destaca os constantes esforgos de mudangas nas praticas
de leitura e escrita, a partir da necessidade de superacdo daquilo gue em cada momento historico
considerava-se arcaico e tradicional, impedindo o sucesso.

Por quase um século, esses esforgcos se concentraram, de forma sistematica e oficialmente,
na questao dos métodos de ensino da leitura e escrita, & muitas foram as disputas entre os que se
consideravam portadores de um novo e revolucionario método de alfabetizacao e agueles que con-
tinuavam a defender os métodos considerados antigos e tradicionais.

Baseando-nos nestes dois autores, iremos dissertar sobre cada um destes momentos, abor-
dando seus pontos principais e o porqué de terem sido reformulados pelas praticas pedagogicas
futuras, mencionando ainda, a importancia das cartilhas na cultura educacional e nos métodos de
alfabetizagao.

0S METODOS DE ALFABETIZACAO E AS CARTILHAS

Barbosa (2003) enfatiza que 0 método sintético € um dos mais antigos de todos, existente ha
mais de 2.000 anos, passando por toda a Antiguidade e predominando na ldade Média, na Europa.
Este método visava a aprendizagem da leitura e da escrita partindo do simples para o complexo, da
parte para o todo.

O processo, segundo Mortatti (2006), se dava da seguinte forma: inicialmente a crianga partia
da soletragao (nomes das letras), dos fonemas (os sons correspondentes as letras) e da silabagao
(emissao de sons partindo das silabas). Desta forma, o ensino da leitura comegava com a apresen-
tagdo das letras e seus nomes (meétodo da soletragao/alfabeético), ou dos sons (método fénico) ou
ainda das familias silabicas (método da silabagao), sempre mantendo uma ordem crescente de difi-
culdade. Em seguida, reunidas as letras ou os sons em silabas, ensinava-se a ler palavras formadas
com estas letras ate chegar a leitura de frases isoladas e, posteriormente, a leitura de textos.

O método sintético progredia lentamente e, de acordo com Barbosa (2003), o aprendiz de-
morava cerca de quatro anos para comegar a ler um texto completo. Mortatti (2006) complementa
dizendo que apos essa fase, dava-se inicio a aprendizagem da escrita, cuja énfase era voltada para
a caligrafia e ortografia, através de ditados, copias e formacao de frases enfatizando o desenho
correto das letras.

Esta abordagem, assim como o metodo analitico, conforme descreveremos a sequir, deter-
minava uma relacao entre som e grafia, ou seja, o ensino se dava através da oralidade da escrita.

Nao eram considerados os aspectos cognitivos dos alunos e nem a maneira de como se dava
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sua aprendizagem. Partia-se do simples para o complexo sem pensar se, para a crianga, o simples
era aprender uma letra ou uma palavra. Era um ensino totalmente tradicionalista em gue os alunos
respondiam aos estimulos do professor, sob o conceito do Behaviorismo.

O metodo sintético manteve-se como modelo absoluto até o final do seculo XIX, ainda de
acordo com Mortatti (2006) quando, no Brasil, surgem os primeiros defensores de um novo modelo
de ensino de leitura e escrita baseada na pedagogia norte-americana (influenciada pela Psicologia
Genetica). O método sintético passa a ser criticado por seu carater mecanico e artificial, que des-
considerava a psicologia da crianga, ja que esta deveria se adaptar ao metodo e naoc o contrario.

Entre as principais criticas tecidas contra o método sintético estava a questéo de que toda a
atencao da crianga estava centrada no exercicio da combinatoria de letras para a formagao de uma
silaba/palavra. Assim, o aluno faria a analise de uma palavra em seus elementos minimos, esque-
cendo-se de que ela podena ser reconhecida de imediato, em sua totalidade. apenas num simples
olhar. Esta nova forma de ensino, também conhecida como método global, tinha como principal
objetivo fazer com que a crianga compreendesse o sentido do texto lido ao invés de fixar-se na de-
codificacdo das letras do alfabeto.

Mo Brasil, a batalha entre os métodos ganhou forca a partir de 1890, guando implementou-se
a reforma da instrucao publica no estado de Sao Paulo. Mortatti (2006) explica que essa reforma se
iniciou com a reorganizacao da Escola Normal de Sao Paulo e a criacdo da Escola-Modelo Anexa.
Em 1896 criou-se o Jardim da Infancia nessa escola. A autora comenta ainda que:

Do ponto de vista didatico, a base da reforma estava nos métodos de ensino, em especial
no entdo novo & revolucionario método analitico para o ensino da leitura utilizade na Esco-
la-Modelo Anexa (a Normal), onde as normalistas desenvolviam atividades "praticas” e onde
os professares dos grupos escolares (criados em 1893) da capital e do interior do estado
deveriam buscar seu modelo de ensino (Mertatti, 2008, p.8).

A partir desta primeira década republicana, as professoras formadas por essa Escola Nor-
mal passaram a defender o método analitico para o ensino da leitura e propagaram-no para outros
estados brasileiros, por meio de “missdes de professores” paulistas. Assim, eles contribuiram para
a institucionalizacdo do método analitico, tornando sua utilizacdo obrigatéria nas escolas publicas
paulistas. Mortatti (2006) explica ainda que, embora a maioria dos professores das escolas prima-
rias reclamasse da lentidao de resultados desse meétodo, a obrigatoriedade de sua utilizacdo no
estado de Sao Paulo perdurou até se fazerem sentir os efeitos da “autonomia didatica” proposta na
Reforma Sampaio Doria (Lei 1750/20).

Segundo CLAPAREDE (apud Barbosa 2003, p. 50), para uma pessoa que percebeu o me-
canismo da linguagem escrita, a letra € mais simples do que a silaba e a silaba & mais simples do
que a palavra. Mas para a crianga que vé pela primeira vez um texto, isso nao € verdade. Para ela,
a palavra ou mesmeo a frase formam um desenho cuja fisionomia geral a cativa muito mais do que
o desenho de letras isoladas, que ela nao distingue do conjunto. Muitas vezes & melhor ensinar as
criancas a ler comecando pelas palavras do que comecando pelas letras isoladas.

A principal caracteristica de ensino pelo método analitico era a iniciagcao da leitura pelo "todo”,
para depois chegar as letras, ou seja, do macro para o micro, do complexo para o simples. Entre-
tanto, de acordo com Mortatti (2008), houve muites debates em torno do que se considerava este
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“todo”. Havia quem dissesse tratar-se de uma palavra, de uma frase, ou de um texto/historieta. O
processo baseado na “historieta” foi institucionalizado em Sao Paulo, mediante publicacao do do-
cumento Instrugdes praticas para o ensino da leitura pelo methodo analytico — modelos de ligoes.
Nesse documento, priorizava-se a “historieta’, vista como um conjunto de frases relacionadas entre
si por meio de nexos ldgicos, sendo o nucleo de sentido e ponto de partida para o ensino da leitura.

Para garantir o sucesso da alfabetizagao em sala de aula e conduzir o real aprendizado da
leitura e da escrita para as criangas, as escolas adotaram, especialmente no seculo XX, um novo
recurso, um suporte material impresso, conhecido comeo cartilha.

Para Barbosa (2003) as cartilhas sao livros didaticos destinados a alfabetizacao que apresen-
ta um universo de leitura bastante restrito, limitando-se ao ensino de uma técnica de leitura, com-
preendendo-se essa técnica como a decifragdo de um elemento grafico (imagem) em um elemento
sonoro (som da letra /fonema). Dessa forma, a crianga precisava aprender a identificar os sinais
graficos (letras, silabas e palavras) e associa-los aos sons correspondentes. A cartilha, coerente
com os postulados das metodologias tradicionais, parte da crenga que, ensinando-a a codificare a
decodificar, a crianga aprender a ler e a escrever. O autor define ainda a cartilha como:

{...) um instrumento de ensino, de crientagdo da metodologia utilizada pelo professor. E nao
um suporte da aprendizagem do aluno, Limita, dessa forma, tanto o ensino como a apren-
dizagem. As cartilhas trazem congelados os procedimentos metodologicos que o professor
deve adotar em sala de aula. Concretizam o modelo idealizado pelas metedologias tradicio-
nais, tornando o ensino da leitura uniforme, cumulativo e homogéneo (Barbosa, 2003, p.56).

Assim, iniciou-se, no Brasil, uma disputa entre os partidarios do entao novo e revolucionario
meétodo analitico para o ensino da leitura e os que continuavam a defender e utilizar os tradicionais
metodos sintéticos, especialmente o da silabacao. Mas apesar de duramente criticadas por pesqui-
sas e analises realizadas por estudiosos da alfabetizacao, as cartilhas, ainda que de forma menos
evidente, continuam a ser utilizadas por quase todos os professores nas escolas brasileiras nos dias
atuais.

A DESMETODIZACAO E O CONSTRUTIVISMO

As ja mencionadas disputas acerca dos metodos fundam outra nova tradicéo, a reflexao
sobre as guestbes didaticas, ou seja, o como ensinar, a partir da definicao das habilidades visuais,
auditivas e motoras da crianga e a quem ensinar. O ensino da leitura e da escrita & tratado, entao,
como uma questao de ordem didatica subordinada as questdes de ordem psicologica da crianga.

Meartatti (2006) ressalta que a partir da década de 1920 aumentaram as resisténcias dos pro-
fessores no que se referia 3 utilizagao do método analitico e comegaram a buscar novas propostas
de solugao para os problemas do ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da escrita.

Aqueles gue defendiam o método analitico continuaram a utiliza-lo, salientando a sua efica-
cia. Entretanto, buscando mesclar os dois tipos basicos de métodos de ensino da leitura e escrita
(sintético e analitico), passou-se a utilizar métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintetico ou vice-
-versa), pois foram considerados muito mais rapidos e eficientes. As disputas entre os defensores
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de ambos os métodos ndo cessaram, porém foram diminuindo gradativamente, 8 medida que se
acentuava a importancia e a preferéncia pelo método analitico (de contos) defendido em outros es-
tados brasileiros.

A autora enfatiza que, a partir dessa época, as cartilhas tambem passaram a se basear pre-
dominantemente em metodos mistos e comegaram a se produzir os manuais do professor acompa-
nhando as cartilhas, assim como se disseminou a ideia e a pratica do periodo preparatorio. A escrita
continuou sendo entendida como uma questao de habilidade de caligrafia e ortografia e que deveria
ser ensinada simultaneamente com a habilidade de leitura. O aprendizado de ambas consistia em
exercicios de discriminacdo e coordenacao vise-motora e auditivo-motora, posicdo de corpos e
membros, dentre outros.

Este ciclo se entendeu aproximadamente ate o final da década de 1970. A partir dos anos 80,
essa tradicao passou a ser questionada, como acontecera nas fases anteriores, devido as novas
urgéncias politicas e sociais acompanhadas de propostas de mudanga na educacao, a fim de se
enfrentar o fracasso da escola na alfabetizacao de criancas.

Assim, introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacao, resultante
das pesquisas sobre o processo da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emi-
lia Ferreiro e por seus colaboradores. Desta forma, o construtivismo se apresenta ndo como um
método novo, mas como uma “revolucdo conceitual’, demandando, dentre outros aspectos, aban-
donarem-se as tecorias e praticas tradicionais, questionando a necessidade das cartilhas € desme-
todizando o processo de alfabetizacdo vigente ate entdo.

Para garantir a introducao do construtivismo na rede publica de ensino no Brasil, verificou-se,
por parte das autoridades educacionais e de pesquisadores académicos, um esforgo de conven-
cimento dos alfabetizadores, mediante divulgagao de artigos, teses académicas, livros e videos,
cartilhas, sugestoes metodologicas, relatos de experiéncias bem sucedidas e acoes de formacao
continuada.

Com base nesse movimento, uma nova disputa teve inicio, ainda de acordo com a autora,
desta vez envolvendo os partidarios do construtivismo e os defensores dos métodos tradicionais
(principalmente o misto ou eclético) e das tradicionais cartilhas. Os questionamentos resultaram na
producao de cartilhas “construtivistas” ou “socioconstrutivistas” ou ainda “construtivistas interacio-
nistas”. Ainda assim, as cartilhas tradicionais nao deixaram de ser publicadas e utilizadas. Muitos
dos professores alegam té-las apenas para consulta, para a preparacao de suas aulas e no ensino e
aprendizagem do modelo de leitura e de escrita veiculado pelas cartilhas, mesmo gquando os profes-
sores dizem seguir uma “linha construtivista” ou “interacionista” e seus alunos utilizam diretamente
esse instrumento em sala de aula.

Atualmente, o construtivismo em alfabetizacao foi instituido em nivel nacional, verificavel, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dentre tantas outras iniciativas recentes.

Também nos dias atuais a discussao sobre métodos de alfabetizagao se faz presente, seja
quando se propés a desmetodizagao desse processo, seja quando se discutem cartilhas, seja quan-
do se utilizam, ainda que de forma oculta, determinados metodos considerados tradicionais. Con-
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forme mostramos, ndo se trata de uma discussao recente, nem tampouco se trata de pensar que
um meéetodo, de forma isolada, consiga resolver todos os problemas da alfabetizacdo. Entretanto,
por se fratar de um processo escolarizado e sistematizado, a alfabetizacao nao pode prescindir de
método (nem de conteldos e objetivos, dentre outros aspectos necessarios ao desenvolvimento de
atividade de ensino escolar).

A questao dos metodos & tao importante quanto as muitas outras envolvidas nesse processo,
cujo maior desafio esta centrado na busca de solugdes para as dificuldades das criangas em apren-
der a ler e escrever e dos professores em ensina-las. Qualquer discussao sobre metodos de alfabe-
tizagdo nao pode desconsiderar o fato de que um metodo de ensino e apenas um dos aspectos de
uma teoria educacional relacionada com uma teoria do conhecimento. E entre estes aspectos, esta
a questao da evolucgao historica na formacgao destes educadores.

A formacgao dos professores alfabetizadores € uma grande inquietag@o no meio educacional
atualmente, pois sao frequentes os relatos sobre este assunto, no que diz respeito as dificuldades
da pratica escolar em sala de aula, além de nao ser um assunto recente. Varios estudos e pesquisas
vém mostrando que os educadores nao possuem a formagdo adequada para se alfabetizar. Sendo
assim, novos desafios tém sido colocados a formagao dos alfabetizadores, cujo objetivo & criar con-
dicbes de restauragaoc e atualizacao destes docentes, levando-os para uma melhor qualificagao a
fim de atender as exigéncias atuais da educacgao, considerando que:

A formagdo dos professores corresponde aos estudos que habilitam quem gueira atuar num
determinade campo. Ela & o passo para o progresso do crescimento, que se completa e
amplia por meio da formacao continuada (FREITAS E PEREIRA, 2002, p.11).

O CURSO NORMAL E A FORMAGAO DO PROFESSOR

Até algumas décadas atras ndo se julgava necessario que os professores das series iniciais
do ensino fundamental tivessem uma formacao aprofundada. O Curso Normal que preparava esses
professores, ndo enfatizava a educacao geral nem os aspectos tedricos da educacao, detendo-se
quase s em aspectos metodologicos. Dava-se mais importancia a chamada vocacao e as carac-
teristicas pessoais, tais como paciéncia, a docura e o jeito para lidar com as criangas. Assim, o
magistério era uma atividade apropriada para mulheres, compativel com a “personalidade feminina®
e com as atividades domesticas e a maternidade, ou ainda, era identificado com o cumprimento de
uma nobre missao, que requeria mais idealismo do que uma formacao especifica.

Apesar de ser reconhecida a existéncia de grande nimero de professores nao titulados em
exercicio, aos poucos, o enfoque da vocacao para o magisterio fol sendo substituido ou complemen-
tado pelo do tecnico de nivel médio. Com a implementacao da LDB 5.692/71, que determinou a pro-
fissionalizagao obrigatéria do ensino de 2° grau, o antigo Curso Normal transformou-se na chamada
Habilitagdo Magistério, podendo ser ofertado em qualguer tipo de escola.

Observamos que grande parte dos professores que atuam em classes de educacao infantil
nas escolas publicas tém enfrentado uma problematica com relagao ao processo de ensino-apren-
dizagem, no que se refere a leitura e a escrita dos alunos, o que muito dificulta o trabalho de alfabe-
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tizacao do educando. No entanto, ainda assim alguns professores conseguem ser bem-sucedidos
em sua area, alfabetizando de forma quase integral toda a sua turma. Essa questao nos levou a uma
inquietacao, a fim de investigar como acontece esse processo educacional dentro da escola.

A formagao do professor deve acontecer num processo continuo. O trabalho docente, a for-
macao de professores, de acordo com FREITAS E PEREIRA (2002), se entrelaca, ja que o desem-
penho de um bom trabalho sempre depende de uma boa formacao e de um saber elaborado que
corresponda as exigéncias e as expectativas da sociedade. Porém, desenvolver um trabalho docen-
te a luz dos ideais sociais exige do mesmo uma visao ampla das constantes mudangas educacio-
nais, como pesquisa, estudo de casos, leitura e questionamento para entender a produc&o do saber,
para poder valer desse embasamento teorico e tornar a sua pratica educativa mais abrangente.

Sabemos que atualmente a educacgao enfrenta grandes problemas, principalmente no que se
refere ao professor alfabetizador, por varios pontos de vista. Um deles esta centrado na formacgao
inadequada do educador, ou seja, a falta de dominio e capacitagao dos contetidos adquiridos duran-
te sua formacgao na universidade.

Desta forma, segundo Ferreira (2005) como objetivo de reflexdo, caberiam novas estrategias
para assegurar a qualidade da educacao escolar, a formacao de educadores alfabetizadores, que
nao pode estar condicionada a atuacdo de profissionais que ndo estejam qualificados especificos
e inadequados as novas funcdes que vao assumindo. A formacao dos professores alfabetizadores
& uma das principais estratégias para a conquista de uma educacao de qualidade, isto &, uma edu-
cagao que garanta o direito de criancas, jovens e adultos, pois & na fase de alfabetizacdo que o
individuo reguer conhecimentos que serdo fundamentais para toda a sua vida escolar e cotidiana.

As aprendizagens sao imprescindiveis ao desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
afetivas, estéticas, de insergao social e de relagao interpessoal, Para garantir esse direito aos alu-
nos, os professores alfabetizadores precisam ter assegurado seu proprio direito a formacao que lhes
permitam uma atuagao mais compativel com as exigéncias educacionais, da mesma forma que os
professores formadores precisam ter assegurado seu direito a uma qualificacao adequada. Tanto a
formacao inicial guanto a continuada deve acontecer de modo continuo, a fim de que os professores
possam sempre se atualizar, tirar dividas e adquirir novas técnicas para as mais diversas situagoes
de aprendizagem em sala de aula.

Podemos afirmar que a concepgao de educagao como processo construtivo € permanente.
Em outras palavras, a aprendizagem dos professores, assim como de qualquer outro individuo em
formagao, & concebida como um processo articulado, mobilizando elementos cognitivos, afetivos,
estéticos, ludicos, sociais e fisicos.

Para os programas de formacao, as principais implicacdes dessa abordagem dizem respeito
as necessidades de viabilizar as mudancas desejas na atuacdo dos professores formados.

Cabe lembrar que no planejamento e implementacao de um programa de formagao de pro-
fessores, deve haver o mecanismo de estimulo a participacao dos professores formandos na gestao
da escola e na discussao de politicas para a rede escolar. Deve haver tambem vias de comunicacao

e de interacao de experiéncias, de mao dupla, que encorajem e possibilitem a interacao de todos os
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envolvidos. Por fim, deve haver atividades de ressignificagao das atitudes escolares, em que o aluno
& o eiXo central de todo o processo escolar.

Entre todos esses problemas, lembramos ainda que a taxa de reducac do analfabetismo no
Brasil das pessoas com mais de quinze anos caiu apenas quatro pontos percentuais no prazo de
dez anos (Censo — IGBE, 2015), como podemos visualizar abaixo:
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Fonte de acesso: https://brasilemsintese.ibae.gov.brlfeducacaoc/taxa-de-analfabetismo-das-
-pessoas-de-15-anos-cu-mais html Acesso 05 dez. 2022,

Diante desses numeros alarmantes, faz-se necessario buscar novas medidas para se alfabe-
tizar. Assim, colocaremos a seguir alguns fatores que poderao favorecer a alfabetizacao.

Como vimos até aqui, muitas séo as discussdes no que se refere a alfabetizagdo, como a
existéncia de um método apropriado, a interacao entre tradicionalismo e construtivismo e a forma-
¢cao continuada do professor. Podemos questionar qual desses caminhos sera o melhor caminho
a ser percorrido pela professora em uma sala de alfabetizacao. Identificar que o profissional bem
preparado, atualizado, que se dedica com determinacao ao que faz, sempre valorizando a bagagem
cultural de seus alunos e o contexto socio-historico-cultural em gue eles estdo inseridos tera um
maior éxito com os resultados de sua turma.

Considerando estas informagoes, € possivel afirmar que os professores bem-sucedidos na
area da alfabetizagao atualmente sao aqueles gue dominam os instrumentos necessarios para o
desempenho competente de suas fungdes e tem capacidade de tematizar a propria pratica, refle-
tindo criticamente a respeito dela. O bom educador conhece bem os contetidos curriculares, sabe
planejar e desenvolver situagces de ensino e aprendizagem, estimula as interagoes sociais dos seus
alunos e administra com tranquilidade as situacoes de sala de aula.
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O alfabetizador bem preparado conhece, aceita e valoriza as formar de aprender e interagir
de seus alunos, comprometendo-se com o sucesso dos estudantes e com o funcionamento eficiente
e democratico da escola em gue atua. Valoriza o saber que produz em seu trabalho cotidiane, em-
penha-se no proprio aperfeicoamento e tem consciéncia de dignidade de ser humano e profissional.
Compreende os fundamentos da cidadania, evita faltar as aulas e provocar rupturas no ensino para
com os alunos, consegue utilizar formas contemporaneas de linguagem e domina os principios cien-
tificos e tecnoldgicos que sustentam a producao da vida atual. Assim, € um ser humano capaz de
continuar aprendendo e um cidadao responsavel e participativo, integrado ao projeto da sociedade
em que vive e, ao mesmo tempo, criticos de suas falhas.

As especificidades do trabalho de alfabetizagao exigem um perfil bastante exigente dos pro-
fessores alfabetizadores, reunindo saberes especificos das disciplinas ou areas do conhecimento,
saberes pedagogicos, saberes praticos e atitudes. Os profissionais envolvidos com a pratica da alfa-
betizagao precisam estar conscientes de que devem saber contelidos trabalhados em outros niveis
de ensino e que devem possuir a competéncia e a sensibilidade para o trabalho com alunos na faixa
etaria de 6 a 8 anos, sempre estimulando a autoestima dos alunos.

Tambem & importante que esse professor saiba transformar situagdes cotidianas da sala de
aula em atos de leitura e de escrita, planejar atividades gue favoregam a construgao da autonomia
intelectual, identificar, caracterizar e solucionar problemas na aprendizagem, antecipar possibilida-
des que permitam planejar intervencoes, articular objetivos de ensino que o contelido de alfabeti-
zacao ¢ tao elaborado e complexo quanto os demais de realizagdo dos alunos, contextualizar os
conteldos, relacionando a teoria com a pratica, reconhecer que existe mais de uma maneira de
aprender, logo, ha mais de uma maneira de ensinar, formar globalmente os alunos para torna-los
cidadaos capazes de tomar decisGes e transformar o meio em que se vive e sentir-se feliz como
professor alfabetizador, acreditando que podera mudar a realidade da sala de aula que lhe foi con-
fiada, sempre estabelecendo um vinculo afetivo com seus alunos, como fez a professora do estagio.

Analisando essas caracteristicas, percebemos gue, muito além dos métodos utilizados e de
uma boa formacéao geral, elas supdem que o professor desenvolva ndo s6 um conjunto de compe-
téncias especificas, mas também a consciéncia de sua identidade como profissional da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, com esta pesquisa, que a formagao do professor & um fator importante, porém,
menos relevante do que o proprio desejo do docente em alfabetizar. Conforme relatade o dominio
dos instrumentos de alfabetizagao, a formacgao, a busca e interesse no aprendizado dos alunos
também evidencia o éxito na alfabetizagao, pois, mesclando todos os métodos de alfabetizacao que
explicitamos anteriormente, evidencia-se o respeito a capacidade de aprendizagem e de desenvalvi-
mento de cada aluno, atuando particular e coletivamente com criatividade, iniciativa, combatividade
e fé em sua habilidade de ensinar, recursos indispensaveis para o éxito de lecionar, principalmente
no contexto da alfabetizacao.
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Por fim, salientamos que nao existe uma férmula capaz de preparar com exceléncia um pro-
fessor alfabetizador. Faz-se necessario que ele saiba relacionar a teoria com a pratica e que esta
deva envolver seus alunos num continuo processo de aprendizagem, pois o seu sucesso em sala
de aula ndo depende de fatores externos e sim do seu préprio conhecimento para a tarefa a qual
decidiu desempenhar.
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