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RESUMO

Este trabalho investigou, na literatura, as formas pelas guais a inclusao das pessoas com deficiéncia
intelectual nas escolas regulares pode se tornar possivel. O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI)
traz consigo a dificuldade de se traduzir uma realidade multipla em uma unica definigao, ja que sao
muito diversas as manifestacoes da deficiéncia intelectual nos individuos. Entretanto, ha um consen-
so guanto ao reconhecimento de que ela impde imitacoes intelectuais e adaptativas qgue requerem
apoios especificos. A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem
feito surgirem, no Brasil, politicas publicas educacionais de inclus&o, as quais hoje se assentam em
uma nova concepcéao baseada nos valores da igualdade e democracia. Assim, fez-se uma pesquisa
bibliografica qualitativa na literatura nacional visando identificar algumas indicacdes que apontassem
para a efetiva realizac&o de tais politicas no trabalho que se realiza nos ambientes escolares com os
deficientes intelectuais. A pesquisa identificou a necessidade de: mudanca nos paradigmas classicos
do modelo escolar pautado na padronizagao; existéncia de novos materiais e praticas pedagodgicas;
constante formacao dos educadores para o trabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas, construgdo de processos avaliativos diagndsticos, e nao classificatorios.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Inclusao Escolar; Deficiéncia Intelectual.

INTRODUCAO

O direito a Educacao, considerado um dos direitos humanos fundamentais, vem sendo am-
plamente discutido nas diversas instancias da sociedade. Mais recentemente, assiste-se a um rico
debate quanto a necessidade de tornar esse direito, de fato, um direito universal, ou seja, estendido
a todos os individuos independentemente de suas caracteristicas pessoais. O contexto de tal debate
€ a historica exclusao de setores da sociedade que, por suas especificidades manteve-se, na prati-

ca, aljado dos processos educacionais formais.
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Inicialmente, colocou-se em questionamento um modelo escolar que conduzia ao fracasso
as camadas economicamente mais pobres da sociedade, em funcao de estar ele baseado em uma
expectativa de aluno advindo dos setores ja favorecidos

economicamente, Disso resultou um amplo conjunto de medidas que foram desde a expan-
sa0 quantitativa da oferta de vagas nas escolas até a formulacdo de propostas pedagdgicas que
levassem em conta a diversidade dos alunos. Ja nao mais cabia, portanto, pensar o ensino formal a
partir de uma pedagogia unitaria e excludente.

O passo seguinte foi a busca pela inclusao, no direito a Educacao formal, de setores sociais
que, em funcao de caracteristicas especificas, encontravam-se fora das escolas. Disso resultou a
formulacao de politicas de inclusao educacional desses setores: politicas voltadas para a educacéao
indigena, de comunidades remanescentes de quilombos, de deficientes entre outras.

Entretanto, o processo de inclusdo escolar desses grupos requer um esforgo de reflexao per-
manente, ja que ha sempre o risco de que sua entrada nas escolas figue limitada a oferta formal de
vagas sem, contudo, garantir-se efetivamente o acesso a Educacao as pessoas que necessitam de
apoio especial. Assim, este trabalho buscou investigar, na literatura, o modo como um grupo espe-
cifico — o dos deficientes intelectuais — pode ter o direito 2 Educacgao garantido.

Trata-se desse modo, de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacio-
nal, abrangendo artigos publicagoes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo
Gil (2007), a pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuigées cientificas
disponiveis sobre determinado tema.

Inicialmente, procurou-se definir a Deficiéncia Intelectual (DI), buscando demonstrar que ela
foi, ao longo do tempo, entendida de distintas formas, reflexo de momentos histéricos também distin-
tos, o que exige um profundo exercicio de reflexao sobre como interpreta-la atualmente, bem como
o significado da presenca dos deficientes intelectuais nas escolas regulares.

Em seguida, buscou-se tecer um panorama da discussdo em torno da Inclusdo Social, da
qual derivam as politicas de Educacao Inclusiva e Educacéo Especial. A contextualizacdo historica
das politicas inclusivas constitui um pressuposto fundamental para se compreender por que, na atu-
alidade, a escola deve ser repensada em sua funcéo social, na direcao de tornar-se uma instituicao
que de fato contribui para a superacéo das desigualdades existentes no corpo social.

Finalmente, foram apresentados, com base na literatura consultada, alguns caminhos pelos
quais a inclusdo escolar dos deficientes intelectuais pode se realizar, Tais caminhos nao esgotam
as possibilidades de realizacdo de um trabalho pedagogico verdadeiramente inclusivo, mas podem
ser tomados como ponto de partida para a construgdo de propostas pedagogicas elaboradas no
contexto da autonomia que deve ser exercida por cada unidade educacional.
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Investigar as formas de inclusao escolar dos alunos com deficiéncia intelectual na Educagao
Basica

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conceituar a Deficiéncia Intelectual.
Definir Educacao Inclusiva, Educagao Especial e Atendimento Educacional Especializado.

Apresentar mecanismos de inclusdo escolar dos alunos deficientes intelectuais, a partir da
consulta a literatura.

Discutir o caso especifico da inclusao escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica qualitativa realizada na literatura nacional, abrangen-
do artigos publicagdes cientificas em portugués (originais ou de revisdo). Segundo Gil (2007), a
pesquisa bibliografica tem por objetivo conhecer as diferentes contribuicées cientificas disponiveis
sobre determinado tema.

DEFICIENCIA INTELEC TUAL (DI)

O conceito de Deficiéncia Intelectual (DI) traz consigo a dificuldade de se traduzir uma rea-
lidade maultipla em uma unica definicdo, ja que sdo muito diversas as manifestagdes da deficiéncia
intelectual nos individuos. Conforme observaram Belo et al. (2008, p. 4), "a heterogeneidade da
populacdo habitualmente diagnosticada com deficiéncia intelectual, em termas de etiologia, carac-
teristicas comportamentais, necessidades educativas eic | revela que se trata de um problema ted-
rico-pratico complexo, multideterminado e multidimensional”, Além disso, ha que se considerar que
as definicdes de uma dada realidade sao historicamente determinadas, isto &, recebem influéncias
do meio histérico e social que as produziram.

Atualmente, uma definicao bastante aceita e utilizada & a da Associagao Americana para as
Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais (AAIDD), gue propoe que a deficiéncia intelectual seja
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caracterizada “por significativas limitagdes do funcionamento intelectual e do comportamento adap-
tativo expresso em trés dominios fundamentais: conceitual, social e pratico (habilidades adaptativas)
e manifesta-se antes dos 18 anos” (BELO ET AL, 2008, p. 8).

Tao importante quanto conhecer as limitagdes advindas da deficiéncia intelectual, contudo, e
o reconhecimento das potencialidades dos individuos diagnosticados, mas as definigbes prendem-
-se, em geral, as limitagdes, conforme observaram Alves e Silva (2008, p. 25):

Ainda que o diagnostico seja indispensavel, 0 mais imporiante € ajudar estes individuos na
aprendizagem de competéncias esséncias a uma participacao ativa nos contextos: familiar,
escolar 8 na comunidade em geral. As possibilidades de adaptagéo a realidade dependeréo
do ambiente em gue estio inseridas, assim como o nimero de experiéncias significativas
com as quais se possam confrontar ao longo da vida (ALVES; SILVA, 2008, p. 25)

Dai a necessidade da atengdo ao ambiente social no qual o individuo com deficiéncia intelec-
tual esta inserido. Por muito tempo, preocupou-se quase exclusivamente em se adaptar esses sujei-
tos a habilidades especificas, como vestir-se, alimentar-se etc., mas as novas formas de se entender
a deficiéncia intelectual remetem para a valorizagao dos processos de interacao social (CARDOZO;
SOARES, 2011).

Por isso, a nova relagao que a sociedade estabelece com a deficiéncia em geral representa
um ganho significative na democratizacao das relacdes sociais. Com o reconhecimento da pessoa
com deficiéncia como cidada, e, portanto, sujeito de direitos como qualquer outro individuo (direito a
educacado, ao trabalho etc.), ha a exigéncia de todo um reordenamento social, que envolve compro-
metimento com os ideais democraticos.

EDUCACAOQ INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva (El), considerada como o conjunto de medidas visando o atendimento
educacional das pesscas portadoras de necessidades especiais (PNE), foi consolidada como direi-
to na Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), que definiu a Educacao, em seu artigo 205, como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia”

O direito a educacao & um direito fundamental da cidadania, que deve ser assegurado as
pesseas independentemente de suas diferencas. O documento Politica Nacional de Educacao Es-
pecial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEE) afirma ser a inclusdo das pessoas com defici-
éncia uma necessidade fundamentada na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade
e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacio a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgao da exclusao dentro e fora da escola” (BRA-
SIL, 2008).

Assim, os novos ideals perseguidos pela sociedade atual, gue pretende ser mais justa, pau-
tada nos direitos humanos universais e mais democratica, exigem gue o conceito de deficiéncia
intelectual (bem como de todos aqueles que expressam as diferencas entre os individuos) seja um
instrumento nao mais de estigmatizacdo, mas de inclus&o social.

A ideia de se estender o direito a educacao a todos, sem quaisquer distingGes, € indisso-
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ciavel do conceito de sociedade inclusiva, que representa uma nova visao de sociedade baseada
na disseminacao dos valores humanos. Admitir a presenca de alunos com deficiéncia nas escolas
implica em repensar as proprias relactes gue ocorrem nos ambientes escolares. No lugar de uma
escola que esteja baseada no desenvolvimento competitivo de talentos individuais, propde-se outra,
na qual “os alunos percebam a importdncia de somar esses talentos e reconhecam a complemen-
taridade de suas habilidades e vivéncias, para explorar temas de estudo, para compreender melhor
as nocdes académicas” (MANTOAN, 2006, p. 53).

E, assim, a Educacéo Inclusiva (El) uma exigéncia fundamental da inclusao social, que se
refere ao processo de conquista de direitos.  No campo especifico da Educacgao, a negagao dos
direitos tem se configurado conforme a analise de Dias (2008):

Mo Brasil, & preciso ressaltar que a estrutura e o funcionamento dos sistemas de ensino sao
historicamente excludentes, embora a politica educacional oficial, expressa na legislacéo
em vigor, seja a educagao inclusiva. Ainda € muito frequente a classificac8o dos alunos por
idade, o ensino organizado por disciplinas e uma pratica pedagogica igual para todos, pois
e concebida para um aluno padrao (DIAS, 2008, p. 19).

A necessidade de se assegurar o atendimento educacional aos deficientes tem feito surgirem
politicas publicas educacionais de inclus@o, as guais hoje se assentam em uma nova CONCepCcan,
diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com gue proliferassem as chamadas “classes
especiais’, gue reuniam em um mesmo espaco pedagogico individuos com necessidades educacio-
nais semelhantes. Cabe ressaltar que essa tentativa de homogeneizacao dos alunos esteve presen-
te também entre agueles considerados ‘normais’, atraves da formac&o de turmas “fortes” e “fracas”
ou “femininas” e "masculinas’

O processo de redemocratizacao da decada de 1980 colocou em discussao esse paradig-
ma, questionando, entre outros aspectos, o sentide da existéncia da segregacao dos deficientes no
contexto escolar. Refletindo tal questionamento, a Constituigdo de 1988 procurou assegurar, em seu
artigo 208, o "atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferen-
cialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), oficializando assim uma medida que deveria
se espraiar em toda organizacao escolar. A legislacao posterior cuidou de tratar com maior riqueza
de detalhes do processo de acolhimento dos deficientes nas escolas.

Desse modo, as equipes escolares, devem procurar construir praticas afinadas com os prin-
cipios da inclusao social, assumindo o compromisso de tornar a proposta pedagogica da escola
cada vez mais voltada para o atendimento da comunidade em suas diferencas. Carvalho (2004,
p. 29) buscou identificar alguns caminhos para a construcdo da educacéo inclusiva: valorizacédo
profissional dos professores, aperfeicoamento das escolas, utilizacdo dos professores das classes
especials, trabalho em equipe. adaptactes curriculares. Segundo a autora:

As escolas inclusivas s8o escolas para todos, implicando num sistema educacional que re-
conheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualauer dos
alunos. Sob essa dtica, n&o apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos
os alunos gue, por indmeras causas, enddgenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes,
apresente dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento (CARVALHO, 2004, p. 29).

Fara Tezani (2004, p. 177), ndo se trata apenas da aplicacido de técnicas rigidas para a
constru¢ao da educacao inclusiva, mas do fomento a troca de ideias, a discussao, a observacéo, as
comparacies, 05 ensaios e 0s erros. Isto porque cada escola constitul uma realidade diferenciada,
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nao sendo possivel a criacdo de farmulas universais.

Trata-se, entretanto, de um processo complexo que, segundo Battaglia (2019) deve envolver:
1) Alteracao do regimento escolar: 0 novo regimento escolar deve conter as formas pelas quais a es-
cola garantira a efetivacao da inclusao na instituicdo; 2) Adaptac&o curricular e avaliativa: conteldos
e metodologias devem ser ajustados levando em consideracao as condictes de aprendizagem dos
portadores de necessidades especiais; 3) Escolha da classe: segundo Battaglia (2019), "a adequa-
cao pedagogica do aluno a uma determinada serie é relevante e deve ser avaliada, mas tambem &
fundamental que o professor escolhido tenha disponibiidade e desejo pesseal para trabalhar com
ele”; 4) Acompanhante terapéutico: em determinados casos, torna-se necessaria a presenca perma-
nente ou temporaria de uma pessoa gue ajude a crianca e o professor na adaptacao ao processo

escolar.

EDUCAGCAO ESPECIAL

A legislacao brasileira a definiu a Educacéo Especial (EE) em dois momentos. O primeiro foi
a publicacao, em 1994, da Politica Nacional de Educacao Especial (PMNEE), baseada na Declaracéao
Mundial de Educacéo Para Todos, de 1990. Segundo Fraloub e Buytendorp (2011), tal politica;

Estabeleceu a integrag@o ao ensine regular dos deficientes capazes de acompanhar o cur-
riculo escolar & o ritmo de aprendizagem dos alunos considerados normais, mantendo os
demais em classes ou escolas especiais. Entre outras modalidades de atendimento es-
pecial, criou-se a oficina pedagogica, para a educacio profissional;, a sala de estimulacio
essencial, para a estimulagio de deficientes de 0 a 3 anos com finalidade terapéutica e
pedagdgica; e a sala de recursos, definida como 'local com equipamentos, materiais e re-
cursos pedagdgicos especificos 4 natureza das necessidades especiais do alunado, onde
se oferece a complementacdo do atendimento educacional realizado em classes do ensino
comum (FRALOUBE; BUYTENDORP, 2011, p. 6).
O atendimento especializado, portanto, passou a definir a Educagao Especial. A Resolugdo
CMNE / CEB n® 2 /2001 alterou radicalmente esse atendimento, em seu artigo 7°, que passou a exigir

a integracao dos deficientes em classes comuns (FRALOUB; BUYTENDORP, 2011, p. 6).

O segundo momento de organizacédo da Educacao Especial foi representado pela Politi-
ca Nacional de Educacgao Especial (PNEE), publicada em 2008, que definiu a Educacao Especial
comao:

Modalidade transversal de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, re-
aliza o atendimento educacional especializado e disponibiliza o conjunto de servicos, recur-
505 @ estratégias especificas que favorecem o processo de escolanzacio dos alunas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidadesisuperdotacéo nas
turmas comuns do ensino reqular & a sua interacac no contexto educacional, familiar, social
e cultural (BRASIL, 2008)

Essa nova politica previu o atendimento aos deficientes intelectuais em salas de recursos
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme previu a Constituicdo Federal em
seu artigo 208, inciso lll, como forma de complementar a formacgao do aluno com deficiéncia. Entre-
tanto, conforme observaram Fraloub e Buytendorp (2011), ainda pairam nas escolas muitas duvidas
quanto aos deficientes intelectuais, que tipo de complementacao deve ser oferecida a eles, quais as
praticas que podem ser consideradas complementares.
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De gualquer forma, a legislacac brasileira atual em torno da questao da Educacao Inclusiva e
da Educacao especial representa um avanco no sentido de tornar o direito 4 Educacao, efetivamen-
te, um direito de todos.

Segundo Dias (2010, p. 49), “na atualidade a deficiéncia € compreendida a partir do enfo-
que ecologico ou social, em que a pessoa com deficiéncia € vista em interagdes complexas com
o ambiente”. As experiencias sao, assim, fundamentais para os deficientes intelectuais, ja que as
pesquisas recentes sobre o funcionamento do cérebro apontam para o fato de que "o sistema ner-
voso central modifica sua erganizagao estrutural e funcional em resposta a uma estimulagao” (DIAS,
2008, p. 52).

Dessa forma, a inclusdo dos deficientes nos ambientes escolares formais pode resultar em
significativos ganhos para estes sujeitos, e essa visao rompe radicalmente com a ideia de segrega-
¢ao, estando, portanto, afinada com os valores democraticos.

E preciso considerar ainda, conforme observou Hall (2009), que a identidade ndo é algo
estatico, o que vale para as pessoas diagnosticadas ou ndo com deficiéncia, o que significa gque
classificar alguém como “deficiente” pode implicar no risco de se afirmar, de antemao, supostas im-
possibilidades. Como afirmou Dias (2008):

Em suma, a propria conceitualizagao de deficiéncia € um bom exemplo da crise de paradig-
mas, pois evidencia que o processo de producdo do conhecimento ndo segue uma ordem,
e ndo existe hegemonia em relagdo a esse ou aguele conhecimento, O que temos & uma
construgao continua de conhecimento cientifico que gera conlinuidades, avangos, mas tam-
bém tensbes e contradictes (DIAS, 2008, p. 55).

Cabe, entdo, discutir, no contexto da inclusdo dos deficientes intelectuais nas escolas, as
formas pelas quais o direito pleno a Educacao possa ser assegurado a eles.

ALUNOS DEFICIENTES EATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

De acordo com a Lei 13146/2015 (BRASIL, 2015), a pessoa deficiente & aquela que "tem im-
pedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensornal, o qual em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em Igual-
dade de condicbes com as demais pessoas’

A estas pessoas, estdo assegurados todos os direitos de cidadania, além de a lel considerar
que os deficientes necessitam de apoio e acdes especificas para gozarem plenamente daqueles
direitos. No que se refere ao direito a Educacdo, a Lei 13146/2015, em seu artigo 28, prevée, entre
outras medidas, a criacao de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades;
oferta de servicos e recursos de acessibilidade que eliminem barreiras, previsao, no projeto peda-
gogico das escolas, do atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015).

Assim, o direito @ Educacac esta plenamente assegurado na legislagao brasileira aos de-
ficientes. De acordo com o Censc Escolar de 2014, havia, no Brasil, mais de 698 mil estudantes
nessas condictes matriculados na rede de Educacao Basica, em classes comuns, 93% deles em
escolas publicas (BRASIL, 2015).
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Esses dados indicam um crescimento expressivo da matricula dos alunos deficientes em es-
colas comuns, ja que o Censo Escolar de 1998 apontava para cerca de 200 mil alunos deficientes
matriculados, sendo apenas 13% deles em classes comuns. Atualmente, 79% dos guase 900 mil
alunos com deficiéncia frequentam essas classes. Trata-se de alunos que “apresentam alteracdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacio ou
estereotipias motoras” (BRASIL, 2015).

Estudantes com Transtorno do Espectro Autista estdo incluidos neste universo, uma vez que
a Lei 12764/2012 definiu os individuos com TEA como deficientes (LINS; LIMA, 20186).

A inclusao escolar dos alunos deficientes se faz em classes normais e em salas de recursos
multifuncionais, através do Atendimento Educacional Especializado (AEE). De acordo com a defini-
c&o do Censo Escolar 2013, 0 AEE

E um conjunto de atividades, recursos pedagégicos e de acessibilidade, oferecidos de forma
complementar ou suplementar a escolarizagao dos estudantes com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio matriculados nas classes
comuns do ensino regular. Esse conjunto de atividades, registradas no Projeto Politico Pe-
dagodgico de cada escola, é realizado individualmente ou em pequenos grupos. em turno
contrario ao da escolarizacdo (BRASIL, 2014)

Desse modo, o AEE constitul um recurse que complementa a formacao dos alunos em clas-
ses normais, visando atender suas especificidades em fungao de sua deficiéncia. As salas de re-
cursos multifuncionais devem, portanto, estar organizadas de modo a eliminar barreiras e oferecer
alternativas pedagdgicas que assegurem o aprendizado dos alunos atendidos.

A presenca dos alunos deficientes nas classes regulares esta associada a uma nova visdo a
respeito da deficiéncia, diferente daquela que, desde a década de 1930, fez com que proliferassem
as chamadas “classes especiais”. gue reuniam em um mesmo espaco pedagdgico individuos com
necessidades educacionais semelhantes. O processo de redemocratizacio da década de 1980 co-
locou em discussdo esse paradigma, questionando, entre outros aspectos, o sentido da existéncia
da segregacao dos deficientes no contexto escolar.

Refletindo tal questionamento, a Constituigao de 1988 procurou assegurar, em seu artigo
208, o "atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensing” (BRASIL, 1988). A legislac&o posterior cuidou de tratar com maior rigue-
za de detalhes do processo de acolhimento dos portadores de deficiéncias nas escolas.

Atualmenie. um dos principais documentos que regem a educacdo inclusiva sdo as "Diretri-
zes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica” (BRASIL, 2001), as quais afirmam:
‘inclusao (...) ndo significa simplesmente matricular todos os educandos na classe comum, ignoran-
do suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
para a sua acao pedagogica” (p. 40).

Assim, a educacéao inclusiva exige, nos termos da propria legislacao vigente, investimentos
significativos por parte do poder publico, para que ocorra a necessaria mudanga na organizagao
escolar rumo ao abandono da cultura da exclusdo para, conforme afirma a Resolucdo CNE / CEB
17 / 2001 em seu artigo 8°, inciso ||, "educar para a diversidade” (BRASIL, 2001).
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INCLUSAO ESCOLAR DOS DEFICIENTES INTELECTUAIS

Alguns autores se preocuparam em indicar caminhos pelos quais a verdadeira inclusdo de
deficientes intelectuais nas escolas possa efetivamente se realizar, Glat et al. (2007), tendo como
objeto de analise a presenca desses alunos nas classes comuns, observaram que tal presenca &
benéfica, inclusive, para os demais alunos, pois ela revela com maior nitidez a necessidade de os
educadores lidarem com as diferengas existentes entre todos eles. Assim, esses autores sugeriram:
0 uso de diferentes linguagens (auditiva, visual, escrita etc ), o uso de material concreto; a “tutoria
de pares’, na qual um aluno adiantado ajuda outro mais atrasado; os "cantinhos” organizados para
o trabalho diversificado; as formas ludicas de aprendizagem (GLAT ET AL., 2007, p. 89-93),

E importante ressaltar que, ao organizar o seu trabalho a partir da observacio das diferencas
existentes entre os alunos da classe, o professor rompe com uma pedagogia unitaria que era exclu-
dente, ja que privilegiava um modelo especifico de aluno.

A questao da avaliagdo dos alunos com deficiéncia intelectual também foi analisada por estes
autores (GLAT ET AL., 2007), que sugeriram que o professor deve abandonar a otica classificatoria,
adotar expectativas positivas e usar a avaliagao como instrumento de aperfeigoamento da pratica
pedagogica.

Lima (2013) investigou o processo de inclusao escolar de 18 alunos com deficiéncia intelectu-
al matriculados em escolas de Ensine Fundamental em Dourados (MS). Sua pesquisa indicou gue,
nos casos analisados, houve “falta de flexibilizacao do curriculo e adequacao das atividades para
alunos com DI (p. 160); falta de participacao desses alunos nas atividades realizadas em classe;
existéncia de formacao especifica voltada a atuacao dos docentes com alunos com deficiéncia inte-
lectual entre todos os professores, o que representa um ganho significativo no processo de inclusao
escolar.

Pimentel (2013, p. 49) propds a existéncia de um “curriculo adaptado e funcional para o
atendimento as necessidades e potencializacéo das possibilidades apresentadas pela pessoa com
deficiéncia intelectual”, Nao se trata, para a autora, de desconsiderar as deficiéncias a partir da im-
posicdo de um curriculo Unico. A aprendizagem colaborativa tambem foi proposta como caminho
fecundo para que seja assegurada a efetiva inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual.

Lykouropoulos (2007) ressaltou a necessidade de as escolas analisarem criticamente as poli-
ticas oficiais de inclusao dos deficientes intelectuais, a partir da analise de suas realidades proprias:

As escolas, por sua vez, parecem assimilar as politicas de forma acritica, & se submetem
ac cumprimento da 'ordem’ da inclusdo sem reflexdes mais profundas. Tomam para si a
responsabilidade que, tiranicamente, as politicas delegam-thes, num efeito cascata de am-
biguidades e conflitos (LYKOUROPOULOS, 2007, p. 137).

A mesma autora apontou, ainda, para a necessidade de materiais especificos nas escolas
para o trabalho com deficientes intelectuais, aléem de formagao continuada para os educadores.

Lopes e Marquezine (2012) investigaram um caso de sala de recursos para alunos com defi-
ciéncia intelectual, a partir da otica dos professores. O estudo permitiu concluir que:
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O trabalho pedagdgico na sala de recursos s0 tem sentido se o professor do ano que o aluno
se encontra der continuidade na sala regular. De certa farma, a sala de recursos da escola
onde a pesquisa foi desenvolvida esta tentando cumprir o seu papel no processo inclusiva,
considerando que a natureza pedagégica a ela atribuida € a de complementar o atendimen-
to educacional realizado em classes regulares. Vale lembrar que o trabalho desenvolvido na
sala de recursos ndo deve e ndo pode ser confundido com reforco escolar ou repeticio de
conteldos programaticos da classe regular (LOPES; MARQUEZINE, 2012, p. 503).

Investigando um caso de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola si-
tuada no municipio de Juazeiro do Norte (CE), Silva (2011) percebeu a falta de recursos e o esforgo
dos educadores, e afirmou: "a inclusao enfatiza que os curriculos e praticas devem ser transforma-
dos e nao que o aluno seja modificado para partilhar plenamente da dindmica regular” (SILVA, 2011,
p. 144). Desse modo, o funcionamento do AEE deve evitar uma aproximagao com o antigo modelo
de classes especiais.

Assim, de uma maneira geral. a literatura consultada apontou para alguns caminhos possi-
veis de se realizar a efetiva incluséo escolar das pessoas com deficiéncia intelectual.

O CASO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Aprendizagem dos alunos autistas

Considerando que o TEA & uma condic&o que prejudica a sociabilidade da crianca, a escola,
para ela, representa a oportunidade de desenvolver interactes socials que devem favorecer sua
aprendizagem. Mas tal aprendizagem apresenta problemas especificos, os quais devem ser objeto
de preocupacao dos educadores (NUNES ET AL, 2013)

Neste sentido, um primeiro passo consiste no conhecimento da deficiéncia. Qutro, & superar
a resisténcia dos pais, impulsionado pela dificuldade das escolas em atender as especificidades dos
alunos com autismo. A presenga de um acompanhante terapéutico pode contribuir significativamen-
te para isso, ao favorecer a incluséo, atuando junto a crianga que ainda nao se encontra adaptada
ao universo escolar, &, com a qual, a equipe pedagogica acredita ndo saber lidar (PARRA, 2009).

Ha, ainda, necessidade de capacitacao profissional e estabelecimento de parcerias entre
escola e familia, conforme assinalaram Pletsch e Lima (2014)

O incentivo a formacéo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista bem como o apoio a pais e responsaveis confirmam o
imperativo da parceria entre familia e escola, fundamental na educacao de todo aprendenie com
necessidades educacionais especiais. Ndo podemos deixar de lembrar os principios para uma ges-
tdo democratica, com um projeto emancipador e transformador das relactes sociais, enfatizando o
trabalho coletivo e interdisciplinar como processo educativo do aluno (PLETSCH; LIMA, 2014, p_ 4).

Passerino (2012) observa que, em decorréncia das dificuldades de sociabilidade, as criancgas
autistas apresentam também problemas relacionados a simbolizagao, o que afeta negativamente
seu processo de alfabetizacdo. Entretanto, a presenca das habilidades incomuns representa uma
possibilidade de superacao das limitactes referidas.
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Qutra perspectiva promissora & representada pela producé&o criativa de recursos tecnoldgi-
cos (as chamadas Tecnologias Assistivas), que favorecem a aprendizagem dos alunos deficientes.
Muitos desses recursos sao simples e de baixo custo, as vezes construidos pelos proprios profes-
sores (GALVAO FILHO, 2009).

Ha também recursos de alta tecnologia, como os aplicativos que vém sendo criados como: 0
Minha Rotina Especial, que auxilia a crianga na organizacao de suas tarefas diarias; o Story Creator,
um aplicativo para as criangas contarem suas vivéncias atraves de desenhos, fotografias, videos,
textos e audios; o Livox, vencedor do prémio da Organizagao das Nagdes Unidas como melhor
aplicativo de inclusido, que traduz para o comando de voz os simbolos que aparecem na tela e sao
tocados pelo usuario (TISMOQO, 2019).

A ALFABETIZACAO DOS AUTISTAS

Criancas autistas necessitam de metodos de alfabetizacao diferenciados dos métodos tra-
dicionais. Ha, contudo, diferencas significativas entre os proprios autistas: algumas conseguem se
concentrar ao cuvir uma histéna, outras conseguem ler bem cedo, outras sdo pensadoras visuais,
outras aprendem melhor através do som (TISMOO, 2019)

A assimilagao pode ser prejudicada pela dificuldade de memorizar sequéncias, como aguelas
presentes em longas frases, o que representa um grande desafio para o processo de alfabetizacao
e letramento. De qualguer forma, as dificuldades precisam ser enfrentadas a partir de procedimen-
tos e recursos adequados.

Uma medida essencial & a conexao da alfabetizacdo a rotina da crianga. Para as criangas
autistas, & fundamental saber antecipadamente quais serao as atividades do cotidiano, e antecipa-
-las a auxilia a se sentirem seguras. Neste sentido, recomenda-se a leitura de livros cuja tematica
é justamente a rotina, escritos para atender a essa necessidade especifica da crianga autista, pois
estes livros contribuem tanto para a organizacao mental da crianca quanto representam um incenti-
vo a leitura e a escrita.

Clutra recomendacao e alfabetizar a partir de temas de interesse da crianca. Livros que tra-
zem tais temas devem ser oferecidos a crianca, como forma de incentiva-la a adentrar o universo
das letras. Procurar elementos que gerem identificacdo, como locais que a crianga ja conheca, per-
sonagem parecidos com ela, entre outros aspectos, sao altamente recomendados (TISMOO, 2019).

Criancas autistas sao alfabetizadas de modo muito gradual, sendo necessario ensinar um
concelto por vez. Recomenda-se, neste sentido, comecar pelos fonemas (o som produzido por cada
letra), para se chegar a formagao das silabas, palavras e, depois, construgdo de frases. O tempo
dedicado a aprendizagem da leitura deve, também, ser aumentado gradativamente.

Finalmente, € necessario adequar a alfabetizacao aos diferentes sentidos. Ha autistas mais
visuais, que necessitam de livros com mais imagens, outros mais auditivos, que preferem ouvir
instrucoes orais para depois realizar as atividades, para 0s quais 0s audiolivros s80 UM recurso
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bastante eficaz. Ha, ainda, agqueles que aprendem melhor quando podem manipular objetos e assim
por diante

Alguns metodos especificos de alfabetizagao das criancas autistas tém apresentado
significativos resultados. Entre tais métodos, destacam-se:

1) O metodo PECS, conhecido mundialmente por estar ligado aos componentes incitati-
vos da comunicagdo por meio da utilizacao de figuras;

2) O método TEACCH, gue trabalha a linguagem receptiva e a expressiva. Para tanto
sdo utilizados estimulos visuais como fotos, figuras ou cartées, além de estimulos corporais;

3) O méetodo Montessori, que trabalha a educacao da vontade e da atencé&o, com a qual
a crianca tera a liberdade de escolher o material a ser utilizado proporcionando a COOperacao;

4) O método ABA, que incentiva o conhecimento através de materiais concretos cientifi-
camente desenhados, para acrescentar o pensamento conceltual e levar abstracao (5ILVA ALMEI-
DA, 2015).

Softwares educacionais, como € o caso do Litera Azul, tém sido desenvolvidos para auxi-
liar no processo de alfabetizac&o das criancas autistas. Seqgundo Martins et al. (2018, p. 209), tais
recursos, além de contribuirem para a aguisicdo das habilidades leitora e escritora, ajudam a criar
“valores e virtudes gue possam auxiliar na construcao da inteligéncia social e emocional da crianca”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho investigou, na literatura, as possibilidades de realizacéo de um trabalho peda-
gogico que, de fato, inclua os deficientes intelectuais no direito & Educagao. A pesquisa em torno da
definicao de Deficiéncia Intelectual (DI} evidenciou que o conceito passou por diversas mudancas
ao longo da historia e que, atualmente, ha uma tendéncia em se valorizar as potencialidades dos
deficientes intelectuais, o que significa que sua inclusao escolar € uma exigéncia de uma sociedade
que se pretende democratica.

Ao buscar compreender os conceitos de Incluséo Social, Inclusao Escolar e Educacéio Espe-
cial, a pesquisa apontou para o fato de que, em fungio do passado historico marcado pela exclusdo
social, na atualidade ha uma necessidade premente de um constante repensar sobre 0s processos
escolares, que devem ser reordenados para que a escola seja, de fato, inclusiva.

Foi possivel, tambem, identificar, na literatura, alguns caminhos para se construir uma escola
que inclua os deficientes intelectuais no direito a Educagdo: mudanga nos paradigmas classicos
do modelo escolar pautado na padronizacao; existéncia de novos materiais e praticas pedagogicas;
constante formagao dos educadores para o frabalho com a diversidade; exercicio da autonomia das
escolas; construgao de processos avaliativos diagnésticos, e nao classificatorios.

Dessa forma, alguns caminhos ja estao sendo construidos para a inclusao escolar dos defi-

cientes intelectuais. Entretanto, cabe a cada equipe escolar, no exercicio de sua autonomia peda-
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adgica e de seu compromisso politico, analisar a sua situagao especifica, buscando respostas tanto
em sua realidade quanto na producao académica sobre o tema.
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