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RESUMO

A avaliagédo da aprendizagem deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utilizada de forma
continua e processual, como um dos aspectos complementares do processo ensino e aprendizagem.
Para a realizagdo de uma avaliagdo que priorize a modalidade formativa, existe uma grande varieda-
de de instrumentos avaliativos, sendo que devem ser selecionados visando o0s objetivos propostos.
O presente trabalho tem por objetivo investigar quais as concepgdes de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar, assim como, analisar o papel da avaliagdo no dia a dia de uma escola; explicitar
os diferentes entendimentos sobre a tematica na visdo de diferentes autores. Realizei a pesquisa da
literatura bibliografica sobre a tematica estudada explicitando as concepg¢des de diferentes autores
sobre avaliagao, utilizando. Apesar dos professores possuirem concepg¢des inovadoras acerca da
avaliagcao, sentem dificuldade de modificar sua postura em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Praticas; Escolar.

INTRODUGAO

O processo de avaliar € a pratica pedagogica que menos motiva os professores e mais os
aborrece. Ao mesmo tempo, para os alunos, a avaliacao é a atividade mais temida e menos gratifi-
cante.

Para o ambito cientifico podem surgir novas possibilidades de avaliagcao, onde professor e
aluno possam trabalhar juntos para melhorar o processo de ensino aprendizagem, através de uma
pratica cotidiana reflexiva de acompanhamento do processo de construgdo do conhecimento es-
colar. Fazer da avaliagao algo gratificante e ndo temido pela maioria. Avaliar para refletir, discutir,
investigar e possibilitar transformacgdes. Assim, perceber se o objetivo foi atingido, como fungao
estimuladora e de incentivo ao estudo. O desenvolvimento do processo educativo deve ser acompa-
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nhado de uma avaliagédo constante.

A avaliagdo tem que ser um momento de aprendizagem que permita repensar e mudar a
acao, um instrumento de comunicagao que facilite a construgcdo do conhecimento em sala de aula.

A avaliagdo no contexto escolar € uma pratica educativa geradora de muitos conflitos e difi-
culdades, por conta da sua complexidade vista por todos os membros da escola. Ela se torna, na
maioria das vezes, um desconforto tanto para os professores quanto para os alunos. Todavia avaliar
€ indispensavel em qualquer proposta de educacéao, é imprescindivel durante o processo educativo,
caso contrario, ndo teria sentido o grande numero de pesquisas e estudos sobre o tema. Levando
em consideragao que a avaliagdo é tao discutida nas escolas, gerando polémica entre todos os
atuantes.

A avaliagao da aprendizagem escolar deve fazer parte da rotina da sala de aula, sendo utili-
zada periodicamente como um dos aspectos complementares do processo ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, reforgca que ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas, ao contrario, deve
ser constante e planejada.

Sendo a avaliagdo da aprendizagem um componente indispensavel do processo educativo,
é fundamental que haja um acompanhamento do desenvolvimento do educando no processo de
construcao do seu conhecimento. Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do aluno, durante
todo o caminho de sua aprendizagem. Considerar que a avaliagdo da aprendizagem apresenta fun-
¢bes basicas de diagnosticar (investigar), controlar (acompanhar) e classificar (valorar). A avaliagdo
da aprendizagem escolar é um tema bastante discutido entre todos os envolvidos da escola. Ela
causa polémica e desconforto entre professores, alunos e equipe pedagodgica em geral, entretanto,
€ indispensavel para o cotidiano escolar. A preocupacao constante dos professores em relacao a
avaliacédo acontece, porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos,
avaliando os resultados do ensino (HAYDT, 2002 p.11-12).

O periodo de avaliagao deixa as pessoas mais desacomodadas e, tanto alunos quanto pro-
fessores, tensionados. Nao € sem razao, pois, que avaliar pessoas e seus desempenhos implica,
sempre, julgamento (PERNIGOTTI et al. 2000 p.54).

Para os alunos, avaliar € simplesmente fazer prova, tirar nota e passar de ano. Ja para os
professores, € visto na maioria das vezes, como uma questdo burocratica. Ambos perdem nesse
momento e descaracterizam a avaliacdo de seu significado basico de dinamizagao do processo de
conhecimento, a avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na sua via-
gem comum de crescimento. Existem professores que chegam as salas de aula e dizem que é dia
de prova surpresa. Isso para os alunos € como se fosse um pesadelo, pois acham que nao estao
preparados e que nao vao tirar uma boa nota. A avaliagao torna-se um instrumento de ameaca e de
castigo para o educando em vez de ajudar no processo ensino-aprendizagem, afirma que, o ato de
avaliar ndo € um ato impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e construtivo (LUCKESI, 2002

p.3).

A avaliagdo ndo pode ser instrumento de castigo para os alunos ou para preencher a aula,
caso o professor ndo tenha preparado, deve fazer parte da rotina de sala de aula, deve ser planejada
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pelos professores como um dos aspectos integrantes do processo ensino-aprendizagem, a avalia-
¢ao da aprendizagem nao € e nao pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaga
e submete a todos.

Avaliar ndo se restringe somente a fazer provas e aplicar trabalhos. Desde o momento que
entra na sala de aula, o professor ja faz uma avaliagdo ao olhar para os alunos, avalia a roupa que
eles estdo vestindo, o tipo que esta o cabelo, a forma que se comunica com os colegas, etc. Tam-
bém ao conversar com o aluno, o professor o avalia, nos seus gestos, na sua maneira de se com-
portar e pensar. A avaliagcdo nao acontece em um sé momento, ela acontece o tempo todo. Temos
que ver a avaliagdo como um aspecto integral do processo de ensino-aprendizagem e como parte
essencial das tarefas que o docente executa em aula (QUINTANA, 2003 p.163).

A avaliagdo nao deve se prender ao sistema: a nota. Por exemplo, se o aluno tira nota, ele
passa de ano, se nio tira, ndo passa de ano. A avaliacdo vai muito, além disso. Ela esta dentro do
processo ensino-aprendizagem, professores e alunos tém que trabalharem juntos. O professor tem
aquela ideia: eu ensino, o aluno aprende e depois eu avalio no final. Na verdade, a avaliacdo tem
que acontecer constantemente. Tem que ter um olhar reflexivo para observar o aluno. a nota é a
necessidade para se manter a disciplina, obrigar a estudar toda a parafernalia sem sentido e pode-
rosa arma para favorecer ou impedir as pessoas subirem na vida. Se esses trés elementos forem
modificados, teremos outro tipo de escola (WERNECK, 2002 p.27).

Os profissionais da escola ndo devem utilizar a avaliagao apenas como instrumento de clas-
sificacao. A avaliacao tem que servir para uma tomada de decisdo quanto as providéncias a tomar
rumo ao objetivo principal do processo ensino aprendizagem que € o crescimento e a aprendizagem
do aluno (VASCONCELLOS, 2002 p.12).

A avaliacao exercida apenas com a fungao de classificar alunos, ndo da énfase ao desenvol-
vimento e em nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem. A fungao classificatéria subtrai da
pratica da avaliagao aquilo que Ihe é constitutivo a obrigatoriedade da tomada de decisao quanto a
acao, quando ela esta avaliando uma agao (LUCKESI, 2002 p.3).

A avaliagao assume uma dimensao mais abrangente. Ela ndo se reduz apenas a atribuir no-
tas. As praticas avaliativas classificatorias fundam-se na competicao e no individualismo, no poder,
na arbitrariedade presentes nas relagdes entre professores e alunos, entre os alunos e entre os
préprios professores (HOFFMANN, 1995 p.6).

Os alunos tém sua atengao centrada na promocgao. O que predomina é a nota; ndo importa
como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sao operadas e manipuladas como se nada
tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem. Os pais das criangas e dos
jovens, em geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O importante € que tenham notas
para serem aprovados (LUCKESI, 2002 p.6).

A atribuigao de nota é vista como meio de controle do aluno para que ele realize as tarefas
propostas pelo professor e mantenha-se disciplinado em sala de aula a nota passa a ser um fim e
nao apenas a representagao do rendimento do aluno (SOUZA, 1997 p.12).
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As notas se tornam a divindade adorada tanto pelo professor como pelos alunos. E a nota
que domina tudo; € em fungado dela que se vive na pratica escolar (LUCKESI, p.3, 2002).

A atual pratica da avaliagao escolar tem estado contra a democratizagao do ensino, na medi-
da em que nao tem colaborado para a permanéncia do aluno na escola e a sua promocao qualitati-
va. A avaliacao da aprendizagem existe propriamente para garantir a qualidade da aprendizagem do
aluno. Ela tem a funcéo de possibilitar uma qualificacao da aprendizagem do educando. Observar
bem que estamos falando de qualificagcdo do educando e nao de classificacdo. O modo de utiliza-
cao classificatéria da avaliacao € um lidimo modo de fazer da avaliagdo do aluno um instrumento de
acao contra a democratizacao do ensino, na medida em que ela nao serve para auxiliar o avango
e crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua estagnacao, em termos de apropriagéo
dos conhecimentos e habilidades minimos necessarios (LUCKESI, p.5, 2002).

A verificagao dos resultados escolares nao deve ser uma sentenga, mas um diagnéstico que
orienta a tarefa do professor. O sistema de verificagcdo que consiste em comparar os alunos entre si,
nao so é profundamente injusto, como provoca hostilidades e desavencgas, quebrando a desejavel
solidariedade que deve ser cultivada na juventude. Cada aluno deve ser comparado a si proprio,
apenas. As comparagdes criam competicao, édio, inveja, desanimo. O atual processo de verificagdo
do rendimento, se por um lado € instrumento precario de avaliagao, por outro favorece a criagao de
perigosos habitos e atitudes de desonestidade, fraude, de confianga no fator sorte e de memoriza-
¢ao, desorganizando a vida intelectual do aluno e preparando-o para estender a vida de cidadao e
de profissional os processos corrompidos aprendidos nos bancos escolares.

A pratica classificatéria da avaliagdo é antidemocratica, uma vez que ndo encaminha uma
tomada de decis&o para o avanco, para o crescimento. Ndo tem sentido a escola continuar usando
a avaliacao apenas como instrumento de classificagdo em detrimento de outras possibilidades mais
licitas como a de diagnéstico, por exemplo. O ser humano é uma totalidade afetiva, social, motora
corporal e cognitiva. Todas essas dimensdes devem ter igual importancia na sua formagao.

Uma avaliacdo académica precisa considerar essa totalidade e ndo apenas o seu
aspecto cognitivo, como habitualmente acontece na maioria dos processos avaliativos, em quase
todo o0 nosso universo escolar. Aprender € um prazer inalienavel do ser humano; ndao da para ser
negociado; ndo pode ter preco.

A ideia de que a avaliagdo é uma medida dos desempenhos dos alunos esta solidamente
enraizada na mente dos professores e, frequentemente, na dos alunos. Medir é o processo de
quantificacdo de um atributo, segundo determinadas regras, enquanto que avaliar compreende a
determinacg&o do valor de alguma coisa, para certa destinagédo na avaliagéo vai-se além da medida.
A diferenciagéo entre medida e avaliacdo gera duas consideragdes basicas a medida pode ser um
passo inicial, necessario, as vezes bastante importante, mas nao é uma condi¢ao essencial, nem
suficiente, para que a avaliagao da aprendizagem se concretize; para que a avaliacado se concretize
€ necessario que se obtenha, através da coleta de dados quantitativos e qualitativos, um universo
de informagdes que subsidiardo o julgamento de valor e a tomada de decisdes.

Precisamos transformar o discurso avaliativo em mensagem que faga sentido, tanto para
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quem a emite quanto para aquele que a recebe. O objetivo primeiro € uma boa aprendizagem. A
avaliagao deve tornar-se 0 momento e 0 meio de uma comunicacao social clara e efetiva

Objetivo geral desse artigo foi investigar quais as concepgdes de avaliagdo que permeiam o
cotidiano escolar. Objetivos especificam foi analisar o papel da avaliagido no processo educacional
da escola; explicitar os diferentes entendimentos sobre a tematica na visdo dos autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

No cotidiano escolar permeiam diversos instrumentos avaliativos, nao ficando restrito somen-
te as provas. A diversidade de instrumentos € importante para se obter um melhor aproveitamento
do processo ensino aprendizagem. Avaliar um educando implica, antes de tudo, acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer.

Para a grande maioria dos professores a avaliagdo adotada na disciplina € coerente com os
objetivos propostos. A avaliagao é feita dia a dia, através das atividades propostas por mim e reali-
zada pelo aluno, pois o atendimento é individual com planejamento individualizado.

Participacao das atividades em sala, como leituras de textos, pesquisas, producéo e interpre-
tagcao trabalhos individuais e em grupos, feitos em sala ou em casa e provas objetivas e dissertati-
vas, sao os mais utilizados. Participacao do aluno em sala, textos escritos, producéo e interpretacao,
tarefa, provas e trabalhos.

Avaliar é investigar para intervir. Para realizar essa tarefa, o professor podera construir os
mais variados instrumentos, com a condicéo de que eles sejam bem elaborados e adequados as
suas finalidades. Porém na grande maioria das vezes a avaliagdo nao ¢é utilizada desta maneira,
mas sim como punigao.

A avaliagdo vem como consequéncia do aprendizado; um critério importante que auxilia na
avaliagao, que nem sempre a maior nota representa que o aluno sabe tudo, e se a nota for muito bai-
xa, é preciso utilizar outras técnicas e instrumentos para avaliar; que a nota pouco representa para
o professor, representando mais para os alunos e pais de alunos, que a véem como um referencial;
que representa a disciplina que o aluno tem em conquistar melhores objetivos e que a nota é dada
a partir da produgao do aluno. Para mim pouco representa, mas percebo que os alunos do ensino
regular e os pais compreendem melhor o seu desempenho através da nota.

Ao longo do trabalho percebi o quanto € importante discutir sobre a avaliagdo e o quanto é
significativo o seu uso dentro do sistema de ensino, para a melhoria do ensino aprendizagem. Sem
uma avaliagdo de qualidade, centrada nos seus reais objetivos, ndo tem como saber o quanto o
aluno progrediu ou regrediu em determinados conteudos e quais conhecimentos que ele vai levar
para a série seguinte.

A avaliagao so faz sentido, se os seus resultados permitirem tanto aos alunos quanto aos
professores, uma reflexao sobre os processos pedagdgicos desenvolvidos. A nota € apenas uma
convengao utilizada para comunicagdo com os alunos e seus pais € nao deve ser o elemento prin-
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cipal da avaliacao.
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