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RESUMO

O referido artigo articula saberes de relagbes e interagdes aos objetos de aprendizagem e afetividade
dentre o contexto da sala de aula que os resultados finais de cada bimestre do ano letivo se quali-
ficam. Ocorrendo diversas estratégias pedagogicas dos docentes aos estudantes e da comunidade
que se estabelece em seus pares. Tém-se por objetivo mostrar como se procede o ensino e apren-
dizagem para compreender que os conteudos n&o sdo os unicos nesta relacdo. Em que o docente
nao é mero articulador, mediador de aprendizagem, € um sujeito protagonista de construgédo que
observa, aplica, avalia, resgata e coloca em funcionalidade o ensino para todos. E os estudantes
se validam no protagonismo no descobrimento de multiplos conhecimentos que sdo concebidos em
seu ambiente de estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo; Relagdes; Interagbes; Sala de Aula

INTRODUGAO

A sala de aula é um ambiente que agrega diversos saberes que se constituem desde o coti-
diano as representatividades dos objetos de aprendizagem. Em que os estudantes passam por di-
versos contextos em perspectiva interativa e de relagbes em que o protagonismo se desenvolve e,
€ compreendido o sentido de escola para sua formacéao.

Por meio desta relevancia, a pesquisa tem por objetivo geral mostrar como se constitui o
processo educativo em sala de aula nas séries iniciais do ensino fundamental. Aos objetivos especi-
ficos, identificar quais as agdes que o docente coloca em pratica na sala de aula que sao atribuidas
aos resultados finais de cada bimestre do ano letivo; descrever como os estudantes lidam com os
objetos de aprendizagem e definir o protagonismo ao docente e estudantes.

Desta descrigc&o, o processo de ensino e aprendizagem vai se consolidada a todos os mo-
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se desenvolve a partir da busca de respostas da agéo ao seu entendimento e a afetividade no pro-
cesso de maturagao do desenvolvimento do sujeito.

Valendo-se o olhar do gestor escolar em suas ministragdes em diferentes contextos escolares
por meio da observagdao com respaldos tedricos cientificos ao método descritivo a que Rampazzo
(2005, p. 35) explica que a observacéao é de importancia capital nas ciéncias: sem ela, o estudo da
realidade e de suas leis se reduz a simples conjetura e adivinhac&o; com ela, realizam-se pesquisas
e descobertas.

Diante da situagao-problema “O que se aprende na sala de aula que é processo de aprendi-
zagem? ” Para dizer, que “é preciso entender o processo para compreender os resultados”.

Em que TUNES, JACCA, JUNIOR (2005) colaboram com a pesquisa ao referir o professor
em seu ato de ensinar em relagcées com os estudantes; GOMES, et al, 2006, traz a ressignificagao
do professor; SIQUEIRA (2003) atua na reflexdo desvendando o “ser professor”; RIBEIRO (2010)
pontua a afetividade nas relacbes em sala de aula. E a outros autores que contribuem no corpo da
pesquisa.

Numa conjuntura de saberes cientificos aos da sala de aula em que as relagdes de professor
ao ato de ensinar e aos estudantes trazem neste corpo de trabalho descricbes que revelam este,
um andamento de condi¢des iguais e outras que foram inseridas no caminho pedagdgico quando
se olha a escola de 2009 a atualidade pelo olhar do gestor escolar.

Para mencionar o quanto a educagao escolar € importante e como se valida o processo edu-
cativo formativo dos estudantes em que os professores também se formam nos aspectos afetivos,
cognitivos, sociais, éticos e democraticos.

SALA DE AULA: MULTIPLAS APRENDIZAGENS

Cada ambiente de aprendizagem é unico em suas significacdes e ressignificagdes ao que se
atribui de conhecimentos para si proprio e a sala de aula ndo é diferente, se projeta, acompanha e
valida diversos conteudos e entre a afetividade que trazem progressos nos resultados.

Em virtude da consciéncia do professor em sua fungéo que a LDB 939496 em seu artigo 13
ao inciso lll “zelar pela aprendizagem” e ao inciso 1V “estabelecer estratégias de recuperagao para
os alunos de menor rendimento”.

Na qual, o inciso IV esta inserida no inciso |l em que o professor deve promover a equidade
e a inclusdo na sua sala de aula. E saber que as relagdes humanas sao necessarias dentre a afeti-
vidade ao que Ribeiro (2010) expressa

Na atualidade, a docéncia é concebida como agdo complexa que exige dos professores,
além do dominio do contelido especifico, capacidade em motivar e incentivar os estudantes,
atencdo a suas dificuldades e ao seu progresso, estimulo a trabalhos em grupos visando a
cooperacgédo e a busca solitaria na resolugao de problemas, escuta ativa e respeito as dife-

rencas, reconhecendo a riqueza da diversidade cultural dos estudantes sob todas as suas
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Valendo-se de que o docente ndo € apenas um mediador de conteudos e conflitos que é tra-
balhado em sala de aula ao que Sartori (2018, p. 16) mostra além destas, que o professor deve ser
habil para dosar inteligentemente o apelo a novidade (que ndo pode ser meramente uma “mudanca
por mudang¢a”). Ou seja, o professor € incumbido de se atualizar constantemente para atender
seus estudantes.

Nestes atendimentos, enquanto gestor observei as diversas praticas educativas de diferentes
docentes aos estudantes que sao ditos Bastidores de Aprendizagem como processo a chegar aos
resultados tais como:

Aulas preparadas com antecedéncia em sequéncia didatica como modalidade organizativa —
Perceber-se que o docente que entra na sala de aula tem eficaz resultados nas atividades porque
sabe onde quer chegar — objetivos.

Descrever a rotina com objetivos claros — Os estudantes precisam desta pratica no cotidiano
para saber a finalidade enquanto conteudo e uso em sociedade. Que Tunes, Tacca e Junior (2005,
p. 690) chama a atengcéo em expressar “que o professor planeja agdes cujos objetivos realizam-se
no aluno”. Ou seja, os objetivos devem ser pautados na intencionalidade nas experiéncias que os
estudantes precisam se apropriar no adquirir as habilidades e competéncias.

Aplicabilidade de atividades diferenciadas e diversificadas — Advindas do mesmo conteudo,
estratégias que possam alcangar a todos os alunos, inclusive os deficientes em adaptacéo e pelos
recursos. Tunes, Tacca e Junior (2005) colabora em inferir as agdes do professor aos estudantes,

Assim, para o professor empenhado em promover a aprendizagem de seu aluno, ha o impe-
rativo de penetrar e inferir em sua atividade psiquica, notadamente seu pensamento. Essa
necessidade antecede a tudo e, por isso mesmo, dirige a escolha dos modos de ensinar,
pois sabe o professor que os métodos sdo eficazes somente quando estao, de alguma for-
ma, coordenados com os modos de pensar do aluno (TUNES, TACCA & JUNIOR, 2005, p.
691).
Cada atividade expressa deve mostrar aos estudantes que informagdes em processamento
de conhecimentos devem adquirir perante a construcao e finalizagdo no processo dentre o tempo,

estrutura e ambiente (s) estabelecidos na aplicabilidade qualitativa.

Intervengdes nos conteudos — Entender o que o estudante consegue realizar ou ndo para
intervir com finalidade de se apropriar do objeto de aprendizagem; Explica Leite e Tagliaferro (2005),

.. a qualidade da mediagdo do professor pode gerar diferentes tipos de sentimentos na
relacdo sujeito-objeto. Ou seja, o trabalho concreto do professor em sala de aula (suas for-
mas de interagdo com os alunos, suas estratégias para abordar os conteudos, os tipos de
atividades que propde, os procedimentos de corregao e, avaliagao, por exemplo) certamente
tem uma influéncia decisiva na construcdo dessa relagéo (LEITE & TAGLIAFERRO, 2005,
p. 258).

O professor ao intervir nos conteudos deve fazer perguntas que possam alcangar o que
pensaram a respeito e de como pode chegar a resolucdo. Visto que, cada estudante necessita de
intervencgdes diferentes ao seu modo de conceber a propria aprendizagem.

Intervencgdes diversas — Auxilio aos estudantes na coordenagédo motora ao exemplo pegar no
lapis que ocorre muito no primeiro ano do ensino fundamental das séries iniciais; uso do caderno;
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nal.

Afetividade — Saber que cada estudante tem a sua maneira de se corresponder ao outro, em
criar e dialogar com as situagdes que precisam de interagdo, socializagéo, respeito e integridade
pelo docente; é a escuta ativa. Ribeiro (2010, p. 404) chama a atengdo aos que os autores citados
em sua obra constataram maior interesse pelas disciplinas cujos professores mantém uma relagao
amistosa com eles, fazem-lhes elogios, incentivam-lhes, trocam ideias sobres seus deveres e ques-
tionam sobre suas vidas, demonstram afeicdo ou ao menos, n&o sao agressivos. Cabendo mencio-
nar que os docentes pelo qual tive contato faziam rodas da conversa todos os dias e quando perce-
bia que a crianga estava diferente ao seu modo de ser, imediatamente dialogava e até mesmo pedia
intervencao da direcdo da escola, coordenacdo e apoio psicopedagdogico dependendo do caso. O
cuidado minucioso com a linguagem aos estudantes e seus familiares para entender/compreender
as informacdes que séo prestadas; ainda, estudantes que tem dificuldades para aceitar regras e
desta, o dialogo é fundamental para saber a origem e incentivar ao estudo, interagir e socializar.
Complementa Leite e Tagliaferro (2005, p. 258) as praticas pedagdgicas que se constituem a partir
da relagao professor-aluno promovem a constru¢éo do conhecimento e também vai marcando afe-
tivamente a relagcdo com o objeto a ser conhecido.

Destaca-se a intencionalidade via de saber a decorréncia dos pontos de vista, da real neces-
sidade, das estratégias e do feedback para o processo de desenvolvimento global.

Atividades diagnodsticas — Avaliagdes que visam saber os menos e mais conhecimentos acer-
ca dos conteudos prestados em sala de aula e a autoavaliagéo pelos proprios estudantes.

De acordo com Haydt, 2000, p. 20 apud Santos e Varela (2007, p. 7) a avaliagdo nao € ape-
nas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagdo diagndstica. No inicio de cada unidade
de ensino, € recomendavel que o professor verifique quais as informagdes que seus alunos ja tém
sobre o assunto, e que habilidades apresentam para dominar o conteudo. Em concordancia, nas
escolas que estive o processo da avaliagao ocorre ja nos primeiros dias de aulas e cada momento
de situagdes praticas que o professor realizou faz-se o diagndéstico e o final de cada semestre em
feedback do processo de ensinagem e aprendizagem.

Reforgo/Recuperacao — Nomes dados até hoje para firmar que os estudantes tém o direito de
resgatar e continuar os saberes de acordo com a avaliag&do diagndstica para constatar o menor ou
maior conhecimento; geralmente realizado na prépria sala de aula ou em grupos por série.

Valendo-se da funcionalidade na mesma intencionalidade do objeto de aprendizagem.

Projetos — A cada projeto os estudantes se envolvem e buscam saberes de seus familiares
diante da intencionalidade os conteudos descritos as areas do conhecimento. E o curriculo oculto
esta presente nesta demanda que ocorre diversas vezes no decorrer do ano letivo.

Protagonismo docente — O docente € um sujeito que descobre de si e dos estudantes, qua-
lificagbes que dialogam nas significacdes para aprender e deste, transformar a sociedade. Em que
Dann (2018, p. 3) contribui para a compreensao de protagonismo docente
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Constituir-se professor protagonista €, um jeito de ser, de compreender a interdependéncia
entre si mesmo, o mundo e os outros; € de compreender-se como um dos sujeitos constituin-
tes de uma relagdo, mas ndo o unico. Ser professor protagonista € compreender-se como
um interlocutor e parceiro com disponibilidade para fazer — conversar, negociar, reivindicar,
rever suas atitudes — e compreender-se construindo um coletivo com outros que também
sdo protagonistas (DANN, 2018, p. 3).

Em sala de aula, a maioria dos professores sao protagonistas do seu préprio processo de
ensinagem na busca permanente de novas estratégias, recursos e como lidar com as diversidades
dentro da sala de aula. Tendo em vista ao que Gomes et al (2006, p. 234) cita Anastassiou (2004)
ao envolvimento do professor aos estudantes em

... provocar, instigar, valer-se dos alunos para elaborar uma ligagdo com o objeto de aprendi-
zagem que, em algum estadio, consista em uma caréncia deles, auxiliando-os a tomar cons-
ciéncia das necessidades socialmente existentes na sua formacéo. Isso s6 ocorrera tendo
como um ingredientes especiais a abertura a problematizagéo e a discordancia adequada
aos procedimentos de pensamento critico e crescimento.

Percebe-se que tudo que é colocado em sala de aula deve ter sentido na busca de qualificar
e validar a aprendizagem no auxilio e compreenséao de si e do outro no crescimento formativo du-
rante a jornada nas séries inicias do ensino fundamental.

Em razao da sala de aula proporcionar multiplas aprendizagens que se destaca as relagdes
e interacdes dos estudantes aos docentes em Bastidores de Aprendizagem no processo educativo:

Afetividade ao docente — A maioria dos estudantes enxergam no docente um espelho que
deve seguir. Em que a afetividade vista de forma positiva atribui Ribeiro (2010, p. 406) sua presenca
favorece a relagao do aluno com as disciplinas do curriculo e com o professor, e assegura, conse-
guentemente melhores desempenhos nos estudos.

Evidente que o professor e estudantes devem ser colaboradores em que a afetividade seja
para ambos, crescimento e refinamento de suas relacoes.

Muitos estudantes se distanciam do professor por ser timidos, sentir algum medo e das atitu-
des como a maneira de se expressar e até mesmo, o autoritarismo que ainda é visto mesmo que o
processo de relagdes deve ser de construcao e respeito.

Afetividade aos colegas/amigos — Tém-se o gostar de ficar com um (a) amigo (a) ou alguns,
pela compatibilidade de assuntos; brigam entre eles e “daqui a pouco estdo de volta” € o que se
escuta muito no cotidiano da escola.

Conteudos — Os estudantes correspondem aos conteudos pelas diversas respostas dadas
em decorréncia das agdes e busca-se os conhecimentos prévios ao que Santos e Rossi (2020) cita
Ausebel (2003) para referir a situagdo de ancoragem, ou seja, ao processo de integragdo de novos
conteudos a estrutura cognitiva do sujeito.

Neste processo, os estudantes sentem pertencentes aos objetos de aprendizagem porque
sao inseridos primeiramente, ao que sabem a respeito para entdo, prosseguir no processo em sua
finalidade objetiva.

Trabalhos em grupos — Os estudantes sdo divididos em grupos por afinidade e escolha do
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conhecimentos prévios e conhecimentos de mundo. E necessario que o professor deve estimular os
trabalhos em grupos visando a cooperacgéo e a busca solitaria na resolucéo de problemas, escuta
ativa e respeito as diferencas, reconhecendo a riqueza da diversidade cultural dos estudantes sob
todas as suas formas, dentre outros aspectos que agrega Ribeiro (2010, p. 410).

Protagonismo dos estudantes — Pensar no que move os estudantes a querer aprender € dizer
que a curiosidade é um dos sentidos que promove interesse, participagao, autonomia, cooperagao,
dialogar com os objetos de aprendizagem e interagir com o outro. Valendo-se de que “[...] o prota-
gonismo € uma relagdo dinamica entre formag¢ao, conhecimento, participacéo, responsabilizagao
e criatividade como mecanismo de fortalecimento da perspectiva de educar para a cidadania [...]”
segundo Silva (2009, p. 3 apud Volkwweiss, A. et al, 2019, p. 4).

Na sala de aula, muitos estudantes desde o primeiro ano do ensino fundamental das séries
iniciais ja tém autonomia e lideranga para enfrentar os desafios e fazer com que se perceba nas
relagdes entre os seus pares. Compreendendo sua fungao de estudante e na diversidade em que
esta inserido numa realidade que busca a valorizagao, o pertencimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

O professor em sala de aula enfrenta diversos desafios desde a aplicabilidade de atividades
ao relacionamento humano. Em que cada estudante se comporta perante ao que foi construido com
seu mundo particular e dentre as interacbes com os colegas, a coletividade contribui para seu ama-
durecimento em desenvolvimento cognitivo, fisico, cultural e social.

E a afetividade € um processo em que as emocgdes, sentimentos estdo a cada momento se
diferenciando ao contexto pelo qual esta situado enquanto estudante e ao professor, ajuda-los a
entender a si e o outro.

Ao retornar ao objetivo geral da pesquisa o processo educativo ocorre de diversas formas
dentre a reflexdo — “o refletir com sentido” que deve ser realizado enquanto professor e em permis-
sao dos estudantes constituir esta pratica em seu cotidiano que Gomes et al (2006)

... podemos perceber que n&o basta refletir sobre as relagdes entre ser e fazer, pois é pre-
ciso também analisar a inter-relagdo do ter com o ser. O ter-conhecimento comporta um
valor importante, constituindo-se meio e instrumento para ser mais, aperfeicoar e realizar o
ser professor e aluno num processo de troca e interagdo de seus sentidos e significados em
dado contexto histérico. O ter e o fazer devem servir para SER mais e melhor, a fim de que
0 ensino-aprendizagem contribua para a conscientizacao reflexivo-critica dos sujeitos his-
téricos e se recriem as possibilidades de uma pedagogia humanizadora, “numa perspectiva
critica e transformadora” (PIMENTA; ANASTASIOU, p. 81, 2002 apud GOMES et al, 20086,
p. 234-235).

E assertivo complementar que o Ser professor deve ser pautada no discurso de Gomes et al
(2005, p. 693-694) que é preciso conhecer o0 que ja ha; novamente o dialogo. Conhecer o que ha
para definir o que podera ser.

Com a finalidade de busca constante deste Ser professor que se engaja a sala de aula como
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€ apenas um lugar para transmitir conteudos teoricos; € também local de aprendizado de valores e
comportamentos... Ou seja, sdo diversos conceitos, procedimentos e atitudes que o docente deve
percorrer em sua formagéo continuada a partir da sala de aula que € um ambiente de um mundo
dentre o mundo.

Para tanto, a pesquisa mencionou diversos Bastidores de Aprendizagem do docente na pers-
pectiva dos estudantes para firmar que os resultados finais trazem um processo que na maioria das
vezes, a finalidade € o resultado. Cabendo refletir dentre a pesquisa a frase que expressei “entender
0 processo para compreender os resultados”, ou seja, perceber que o docente zela pela aprendiza-
gem perante o curriculo, PPP e planejamento para que a funcionalidade do ensino seja intencional
para quem, quando e da devolutiva para a sociedade que se encontra na sala de aula na ampliagcéo
fora do contexto de escola.

E preciso continuar o didlogo com cada item descrito dos Bastidores de Aprendizagem para
gue o docente entenda que seu papel e na procura constante do “Ser” ndo se constitui diretamente
de resultados finais e que o protagonismo traga entre a autonomia ressignificagdes do que acolhe
no ambiente de sala de aula.
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