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RESUMO

A deficiéncia intelectual € uma deficiéncia que apresenta déficits cognitivos concomitantes ao funcio-
namento adaptativo, em pelo menos duas das seguintes areas: comunicagao, cuidados pessoais,
vida doméstica, habilidades sociais/interpessoais, uso de recursos comunitarios, independéncia,
habilidades académicas, trabalho, lazer, saude e seguranga. Sendo que, a mesma, deve ocorrer
antes dos 18 anos de idade. O presente estudo tem como finalidade apresentar a relagao entre o
aprendizado de criangas com deficiéncia intelectual leve com criangas sem nenhum tipo de defici-
éncia, além de perceber quais sdo as maiores dificuldades para a adequada inclusdo desses alunos
no ensino regular, bem como a falta de capacitagao por falta dos professores, falta de parcerias com
profissionais especializados, grande numero de alunos em sala de aula, falta de prédios e materiais
adaptados para os alunos incluidos.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia intelectual; Aprendizagem; Inclusao escolar.

INTRODUCAO

Ha uma complexidade muito grande para diagnosticar uma pessoa que tem deficiéncia inte-
lectual, ainda mais quando é crianga em idade escolar, de acordo com Antunes (2001) nessa fase é
facilmente confundida como doenca mental que € o caso da psicose, psicose precoce. Tratando-se
de um assunto que engloba varios outros aspectos, € facilmente mal interpretado pela sociedade
uma vez que ha varios tipos de deficiéncia, e muitas pessoas sofrem uma série de preconceitos por
muitas outras que nem conhecem a dificuldade encontrada na sua vida.

Percebe-se que nossa cultura € muito preconceituosa, desde os primordios de nossa civili-
zagao, as pessoas que tinham alguma deficiéncia ja eram excluidos, em cada época os estudiosos
avangavam em suas pesquisas cada vez mais equivocadas sobre o assunto, trazendo assim ape-
nas maleficios para os familiares e o deficiente. Ainda sabe-se pouco sobre o assunto, tornando-se

necessario um olhar de totalidade e muita pesquisa em cada caso. O que atrapalha muito ainda é
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a falta de orientacdo das pessoas, que vém acompanhando essa crianca desde a escola principal-
mente, quando os alunos inteligentes sao bons, e os que tém dificuldades sofrem Bullying por serem
ruins (BARRETO, 2002).

Os autores Batista e Emuno (2004) acreditam que a grande maioria das criangas que séo
deficientes mentais sofre atrasos cognitivos, elas vao demorar mais para aprender a falar, andar, e
exercer atividades necessarias no seu cotidiano.

Ao se basear na explicagdo da medicina para as provaveis causas das pessoas que tém
deficiéncia mental entre as causas mais comuns encontram-se as condi¢gdes genéticas, como por
exemplo, o caso de genes anormais herdados pelos pais. Durante a gestacédo a mulher também
corre o risco, se for alcodlatra, ou se adquirir alguma doenga durante a gravidez, que possa ser pre-
judicial para o desenvolvimento do embrido. Até mesmo durante o parto se a crianga permanecer
por um determinado tempo sem receber oxigenagao necessaria, pode acarretar sequelas por toda
a vida.

Analisando historicamente a deficiéncia, temos a idade contemporanea  que € marcada
pela consolidagédo do capitalismo, o desenvolvimento industrial, consolidagdo do regime democra-
tico em meados do século XIX, assim como, pelo desenvolvimento tecnolégico e globalizagdo da
economia em meados do século XX. Taz também um grande marco na histéria dos individuos com
deficiéncia, pois percebeu-se, que ndo mais as epidemias, anomalias genéticas e guerras sdo as
responsaveis pelo numero crescente de pessoas com deficiéncia. Pois uma nova demanda emer-
gia, sobretudo, vitimas das péssimas condi¢des de trabalho e insalubridade.

Entre os avangos importantes, podemos destacar, por exemplo, as ajudas técnicas (cadeiras
de rodas, bengalas) e, sobretudo, no sistema de ensino de cegos e surdos que foram aperfeicoados.
Grupos se organizaram na busca pelo reconhecimento dos direitos civis e constitucionais das pes-
soas com deficiéncia, consequentemente, a luta pela equiparacao dos direitos e promogao de acdes
afirmativas que possibilitem a maior participacdo desses individuos na sociedade.

Frente a isso, surgem estudos importantes direcionados aos individuos com deficiéncia, que
corroboram para a efetivagao do processo inclusivo. Entre eles podemos destacar o estudo de Vy-
gotsky que diferentemente dos outros pesquisadores, direcionou sua pesquisa nao na deficiéncia
em si, mas nas habilidades que os individuos com deficiéncia possuiam e que formariam a base
para o desenvolvimento integral de suas capacidades.

Este novo posicionamento nos induze a afirmar, ainda, que de forma aparente, como pontua
Vygotsky (1997, p. 76): “no lugar da mistica foi posta a ciéncia, no lugar do preconceito, a experiéncia
e o0 estudo”, ou seja, seu olhar diferenciado focava a condigdo humana do individuo e ndo sua de-
ficiéncia, o que caracteriza-se até hoje como um grande diferencial do processo inclusivo. (LURIA,
2001)

De acordo com o Art. 205 da Constituicao Federal (1988): “A educacgao, direito de todos e de-
ver do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da socie~dade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho”.
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E conforme a Declaragéo de Salamanca (1994):

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢oes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia
e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes
distantes ou nédmades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

O reconhecimento dos direitos e deveres da pessoa com deficiéncia como parte constituinte
de nossa sociedade, traz a necessidade de refletir sobre todo o processo de incluséo deste no con-
texto social, e o direito a Educacao, leva-nos a buscar estratégias que assegure ndo s6 0 acesso
dos estudantes com deficiéncia as escolas, mas, sobretudo, sua permanecia e estratégias que os
possibilitem equiparassem em condigdes com os demais membros dela.

PROBLEMA

Quais os procedimentos pedagdgicos indicados para favorecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia intelectual?

OBJETIVO

Descrever a deficiéncia intelectual, bem como o processo de inclusdo educacional e social.

JUSTIFICATIVA

O presente estudo tem como finalidade apresentar a relacao entre o aprendizado de criangas
com deficiéncia intelectual leve com criangas sem nenhum tipo de deficiéncia, além de perceber
quais sao as maiores dificuldades para a adequada inclusdo desses alunos no ensino.

METODO

Para a realizagao da pesquisa utilizou-se como metodologia a Pesquisa Bibliografica. Como
também pode e deve ser pensado a partir da instituicdo escolar, a qual cumpre uma importante fun-
¢ao social: a de socializar os conhecimentos, promover o desenvolvimento cognitivo e a construgao
de regras de conduta, dentro de um projeto social mais amplo.
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FUNDAMENTAGCAO

A educacéo inclusiva na sociedade contemporanea apresenta-se como uma agao que de-
manda estudos, pesquisas e politicas publicas, pois incluir ndo diz respeito somente a insergéo, nas
escolas regulares, de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE), a escola inclusiva
€ aquela que atende a todos os alunos. Segundo a Declaragao de Salamanca (1994, p.5):

O principio fundamental da escola inclusiva é de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas
que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegu-
rando uma educacao de qualidade a (sic) todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola. (BRASIL, 1994, p.5).

A proposta de educacio inclusiva surge no cenario educacional como uma nova perspecti-
va que, além de rever concepgodes a respeito de ensino, reconsidera a Legislagdo que a ampara e
levanta varios questionamentos acerca do saber e do fazer dos professores, os quais sao levados
a se questionar a respeito dos saberes necessarios para trabalhar com alunos com NEE e de que
forma proceder em relagao as dificuldades e potencialidades apresentadas nesse contexto.

No caso, considera-se fundamental a formacao especifica dos professores para trabalhar
com a educacgao inclusiva em diferentes niveis de ensino. Acredita-se na importancia de realizar
estudos com discussdes sobre a formagao docente na medida em que contribuem para a constru-
¢ao do conhecimento referente a inclusado e o professor reflita em suas praticas pedagdgicas nas
escolas do ensino regular.

Segundo a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), “(...) o movimento mundial pela inclusdo é uma ac¢é&o politica, cultural, social e pe-
dagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagao”.

No documento, a educacéo inclusiva constitui-se um paradigma educacional fundamentado
na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis
e que avanca em relacao a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
da produgéao da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

A educacéo inclusiva € um processo que amplia a participagao de todos os alunos com NEE
no ensino regular, independentemente das condigdes fisicas, biolégicas, econémicas, culturais e
sociais dos sujeitos. Isso visando a promover seu acesso e permanéncia na classe comum do siste-
ma regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos.
Para Glat (2007), o pré-requisito para a inclusdo educacional de alunos com NEE é a constituicao
de espacgos escolares acessiveis a todos e que Ihes permitam circular livremente e participar, junto
com os demais, de todas as atividades académicas e também atividades fora da escola.

Ressalta-se a importancia das adaptagdes e a criagdo de recursos materiais e estratégias de
ensino que garantam as condigdes necessarias de acesso ao curriculo para esses alunos, visando
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a sua autonomia e ao seu desenvolvimento académico, psicoldgico e social.

A proposta de educacao inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturagao de todos
0s aspectos constitutivos da escola, envolvendo a gestao de cada unidade e os proprios sistemas
educacionais. Rodrigues (2008) considera que, na Educacgao Inclusiva, a preocupacéao central deve
ser a de remover as barreiras escondidas que muitas vezes existem nas escolas, como: as condi-
¢bes de acessibilidade, da organizagao escolar e do curriculo. Tais barreiras impedem a inclusao
dos alunos com NEE.

Para o referido autor, os recursos necessarios para a escola se tornar inclusiva sao diversos,
como: desenvolvimento de programas de formagao em servigo que qualifiquem os professores para
trabalharem de forma inclusiva e a disponibilizacdo de recursos materiais. Ambos s&o importantes
para responder com qualidade a diversidade discente que existe nas salas de aulas brasileiras.

O mesmo autor, também traz exemplos de recursos materiais e recursos humanos para aten-
der esses alunos que sao:

Os meios informaticos que permitem em alguns casos (paralisia cerebral e cegueira) dimi-
nuir sensivelmente os problemas que a deficiéncia coloca a escolarizagido, e o0 acréscimo
de recursos humanos que é também importante para o desenvolvimento de uma politica de
educacgao inclusiva ndo deve haver a tentagdo, por parte dos sistemas educativos, de pensar
que a educagéo inclusiva € uma forma de baratear a educagéo. As escolas, para poderem
responder competentemente a diversidade dos alunos, necessitam dispor de recursos que,
em ultima instancia, as possam tornar concorrenciais com o nivel de atendimento das esco-
las especiais. (RODRIGUES, 2008, p. 38).

Essas analises fazem considerar que a educacéo inclusiva deve ser mediada pelo profes-
sor, pois ela depende de como os individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem se
relacionam. Depende também do modo como o professor se esforca e busca conhecimentos para
trabalhar com seus alunos, colaborando com o processo de aprendizagem desses, especialmente
no caso de estudantes com deficiéncia intelectual.

Assim, o professor deve buscar conhecimentos acerca dos saberes e fazeres docentes no
processo de inclusdo na escola, também precisa empregar estratégias pedagdgicas e recursos di-
daticos adaptados para cada necessidade especifica, entre outros aspectos necessarios.

Nessa perspectiva, exploram-se questdes inerentes ao tema central deste estudo: a forma-
cao do professor para promover a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, destacando apontamentos da literatura atual acerca dos procedimentos pedagdégi-
cos considerados necessarios para a adequada efetivacdo desse processo.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica (BRASIL,
2001), os alunos com necessidades educacionais especiais serdo atendidos em salas comuns de
ensino e, quando for necessario, receberao servico 12 de apoio especializado no ambiente escolar.
O mesmo documento assegura aos estudantes com necessidades educacionais especiais curricu-
los, métodos, técnicas e recursos pedagoégicos que contemplem suas necessidades, como também
professores preparados para trabalhar com esses alunos com condi¢gdes adequadas de inclusao.
Nesse caso, docentes com especializacdo em nivel médio ou superior, para atendimento especiali-
zado, e do ensino regular, todos capacitados para a integragao desses alunos nas classes comuns.
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Sobre as necessidades de formacéao dos professores da classe comum, Nozi (2013, p. 38) aponta:

A necessidade de uma formacao que proporcione aos professores condicdes de serem pro-
tagonistas de suas praticas pedagoégicas de maneira critica, reflexiva e contextual, a ponto
de perceberem que os processos que vivenciam em sala de aula sao reflexos de um contex-
to mais amplo, que envolve, dentre tantas outras questbes objetivas, ideologias e utopias,
direitos e deveres.

Logo, torna-se necessario que os cursos de formacao de professores trabalharem conteudos
e experiéncias com o processo de inclusdo dos alunos com NEE contemplando conhecimentos es-
pecificos em diversas dimensdes, especialmente aquelas relacionadas as atitudes, aos saberes teo-
ricos e metodoldgicos e aos saberes praticos referentes ao saber fazer do professor no contexto da
sala de aula (RODRIGUES, 2008). Isso porque, diante da entrada de alunos com NEE nas escolas,
muitos docentes alegam sentir grande dificuldade da pratica inclusiva, sobretudo pelo despreparo
decorrente da precariedade da formacao oferecida em cursos de graduacao. Considerando isso,
faz-se necessaria uma formagao continuada desses profissionais para que eles possam trabalhar,
no ensino regular, com alunos que apresentam NEE no ensino regular, a fim de que os docentes
adquiram novos conhecimentos, exponham suas duvidas e conhegam como utilizar recursos, pro-
cedimentos e estratégias de ensino para atender as peculiaridades desses alunos.

Goés (2002), ao se referir aos cursos de licenciatura, observa a falta de preparo dos futuros
professores com relagdo a educacgao inclusiva, o que torna fragil a qualidade da educagao para o
aluno com NEE, haja vista a auséncia de um trabalho pedagdgico que atenda as reais necessidades
do aluno deixa-lo @ margem do processo de ensino.

Assim, a autora aponta como um grande desafio para esses futuros profissionais o desen-
volvimento do trabalho em sala de aula com a educacéao diferenciada necessaria para seus alunos
especiais.

Para Martins (2006), as escolas que adotam o paradigma da inclusdo sao desafiadas a se
reestruturarem, tornando-se mais responsivas as necessidades dos alunos, porque o ensino inclu-
sivo busca repensar a escola no sentido de promover mudangas em sua organizagao € na maneira
como os profissionais da educacao percebem os alunos.

Partindo dessa concepgao, pode-se considerar que, para atender as NEE dos alunos, deve-
-se antes de tudo saber de que maneira a escola esta preparada pedagogicamente para responder
as necessidades desses discentes, pois muitos professores relatam encontrar dificuldades nesse
processo, o qual € visto como um grande desafio que pode gerar satisfagées assim como muitas
frustracoes.

Nesse caso, devem-se considerar algumas discussdes como a importancia do apoio da es-
cola (recursos fisicos, humanos, capacitagao, entre outros), dos cursos de aperfeicoamento e de
mais contatos com os especialistas que fazem o atendimento clinico dos alunos com os professores
especializados que atendem nas salas de recursos, bem como com os professores da classe co-
mum. Para que esse desafio seja encarado, é necessaria a participacéo de todos, ndo somente do
professor, mas da escola em geral, da familia dos alunos e da comunidade.
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Martins (2006) considera que mudancas significativas na maneira de perceber e atuar peda-
gogicamente com os educandos em geral sdo necessarias para a efetivacdo da proposta de edu-
cacao inclusiva.

[...] A formacgdo dos professores € uma questdo que se torna especialmente relevante no
momento que a agao docente passa a fazer parte de uma educacgao regida pelo paradigma
da inclusdo. Formar indica movimento, continuidade, se realiza numa cultura. O formar-
-se professor €, ao mesmo tempo, formar-se pessoa. Nao se forma professor separado
do processo de construcdo de uma identidade. A formagao transcende a apropriagao de
conhecimentos especificos e o desenvolvimento de habilidades instrumentais para chegar a
formagéo de atitudes. (MARQUEZA, 2005, p. 7).

Na literatura da area especializada, encontramos diversas concepgdes e sugestdes referen-
tes a formagao de professores para favorecer a inclusado de alunos ensino regular, sobretudo consi-
derando as dificuldades que estes relatam sentir quando se deparam com alunos que apresentam
NEE em suas salas de aula e avaliam que seus cursos de graduagao nao os prepararam para aten-
der os referidos alunos (RODRIGUES, 2008; VITALIANO, 2010; NOZI, 2013).

O processo de formacao deve contribuir para que o professor disponha de conhecimentos
referentes aos saberes e fazeres frente a inclusdo de alunos com NEE. Diante disso, verifica-se
a necessidade de estudos mais aprofundados sobre os procedimentos desenvolvidos em sala de
aula, especialmente com alunos com DI.

Esses apontamentos levam a compreensao de que sao muitas as dificuldades encontradas
pelos profissionais da area da educacdo, e a maior delas descrita pelos professores faz referéncia
ao que se deve fazer com o aluno em sala de aula.

Por isso, acredita-se que a formagao docente para promover a inclusdo de alunos dom NEE
no ensino regular pode facilitar esse processo a partir da implementagcdo de novos conhecimentos
nos cursos de licenciatura da area especializada, como: conhecimentos necessarios para atender
as necessidades especificas de cada deficiéncia; informag¢des acerca do uso de estratégias peda-
gogicas e de recursos didaticos.

Em posse de saberes especificos sobre as especificidades educacionais desses alunos, os
professores terdo a compreensao de que eles podem aprender desde que sejam atendidas
as suas necessidades educacionais especiais que se manifestam quando se deparam com
o curriculo, com os recursos, as sequéncias e os ritmos de aprendizagem, que s&o habitual-
mente trabalhados no ensino regular. (NOZI, 2013, p. 23).

Considerando tais necessidades, esse estudo visa a contribuir com conhecimentos a res-
peito de procedimentos pedagdgicos que possam favorecer a inclusdo de alunos com DI no ensino
regular, pois se identifica, na area especializada, que os procedimentos pedagdgicos inclusivos em
conjunto com outros fatores contribuem para a pratica dos professores que atendem os alunos com
NEE, inclusive os alunos com DI, por isso € necessaria a busca por conhecimentos referentes a
essa tematica, para que se possam analisar os procedimentos pedagdgicos inclusivos que podem
ser usados para favorecer a inclusdo de alunos com DI no ensino regular.
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Segundo Amaro (2009, p. 49), os procedimentos pedagdgicos sao:

[...] acdes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar a movimentagao
da construgdo do saber, do processo de aprendizado. Eles sao articulados e organizados
em fungao dos principios de educacgao e das finalidades estabelecidas pela articulagdo de
necessidades/possibilidades/contexto temporal, espacial, cognitivo, afetivo, cultural, social,
politico, vivido pelos sujeitos envolvidos. (AMARO, 2009).

Na concepg¢éao de Mrech (2005), os procedimentos também se fazem presentes na identifica-
¢ao de necessidades, no planejamento, no acolhimento, na apresentagdo e na discusséo de temas
especificos, na analise de materiais, no relato de experiéncias, no registro e na avaliagao.

Nesse sentido, julga-se que os procedimentos sdo fundamentais na pratica do professor,
pois sdo condigdes criadas por eles para alcangar os objetivos determinados. Pode-se dizer que os
procedimentos pedagogicos fazem parte da acao do professor, como: planejar; refletir; estabelecer
relagcdes; trabalhar coletivamente; questionar; avaliar e registrar sua pratica docente; e realizar ade-
quacgdes ou adaptacgdes curriculares.

Sao, portanto, alvo de construcdo constante na pratica docente, pois sdo multiplos e possi-
veis de serem utilizados de acordo com as necessidades encontradas em cada contexto de ensino
aprendizagem, visto que é preciso construir novos procedimentos na medida em que ha objetivos
a se atingir. Outros autores, como Castaman (2007) e Figueiredo (2002), apontam que os procedi-
mentos pedagdgicos sao utilizados por meio de atos e recursos e tém como finalidade o alcance
dos objetivos de quem iniciou a agao, esperando-se que 0s meios sejam adequados e convenientes
ao que se pretende.

As discussoes referentes aos procedimentos pedagdgicos enfatizam a construgdo desses
para se atingir o objetivo; no caso do presente trabalho, indagasse a importancia dos procedimentos
para a atuagao e formagao do professor, pois se acredita que a sua agao reflete na aprendizagem
de seus alunos.

Haydt (2000) salienta que os procedimentos de ensino devem contribuir para que o estudante
mobilize seus esquemas operatérios de pensamento e participe ativamente das experiéncias de
aprendizagem, observando, lendo, escrevendo, experimentando, propondo hipdteses, solucionando
problemas, comparando, classificando, ordenando, analisando e sintetizando.

Ao se analisar essa concepcao, verifica-se que os procedimentos podem favorecer a parti-
cipagao do aluno e a sua aprendizagem. Para tanto, eles devem ser escolhidos de acordo com os
objetivos propostos no processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao professor questionar se é
coerente ao conteudo a ser ensinado, se existe condi¢des fisicas no ambiente no qual o procedi-
mento de ensino sera aplicado, e se sdo compativeis com as caracteristicas dos alunos.

Ou seja, o procedimento de ensino deve se adequar a idade dos alunos, ao seu nivel de de-
senvolvimento, grau de interesse e estar em conformidade com as suas necessidades educacionais.

A partir das concepgdes apresentadas, pode-se considerar como procedimento pedagdgico
todas as acdes que o professor utiliza como meio para favorecer o processo de aprendizagem de
seus alunos em relagao ao conteudo academicamente determinado. Compreende-se que a forma

como o professor apresenta o conteudo é de suma importancia para o processo de ensino e apren-
126



I Revista Gestao & Educagdo - Setermbro 2022 Setembro 2022

dizagem, por isso é fundamental que os professores tenham conhecimentos sobre procedimentos
pedagogicos, a fim de que estimulem e orientem seus alunos, além de promover atividades que
possibilitem aprendizagens efetivas.

Rodrigues (2008) relata que a dimenséo dos saberes também é composta pelos aspectos
pedagogicos que fundamentam possiveis intervengdes do professor, como os conhecimentos que
envolvem o ato de planejar, avaliar, analisar, registrar e outros, isto é, os procedimentos pedagdgicos
estado relacionados ao saber fazer do professor

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho foram abordados os aspectos referentes a deficiéncia intelectual em escola-
res, bem como a postura das instituicbes escolares e profissionais das areas da saude e educacgao.
Ressaltando que nos dias atuais, ndo se pode ignorar qualquer desvio do padrao de comportamen-
to, principalmente no periodo da infancia e da adolescéncia.

Desta forma, ressalta-se que qualquer transtorno encontrado na fase escolar ja pode ser con-
siderado o suficiente para interferir ou prejudicar o processo adequado de ensino-aprendizagem.

Por meio deste trabalho, observou-se que a educacéao inclusiva € de extrema importancia
para a sociedade de forma geral, tanto para criangas deficientes intelectuais como as ditas normais
sendo extremamente necessario o convivio social das criangas, afinal tdo importante como educa-
-los é socializa-los, afinal € de extrema importancia que as criangas aprendam a conviver com as
diferencas. E € nesta linha de pensamento que insere-se o trabalho social no ambiente escolar.

Assim, os profissionais podem atuar tanto com os alunos, quanto com os familiares, de forma
a orienta-los e contribuir com as qualificagdes para que saibam trabalhar com suas dificuldades, e
consequentemente, para que aprendam baseando-se nos seus limites, pois, as criancas que tem
deficiéncia intelectual aprendem como qualquer crianga, claro que mais lentamente, segundo as
suas limitagdes.

Finalmente um acompanhamento profissional &€ excepcional para que a crianga seja diagnos-
ticada corretamente, sendo que assim ela ira responder melhor ao tratamento, facilitando assim a
aprendizagem e o convivio com as demais pessoas.

Na proposta de educacéo inclusiva, a necessidade de que as instituicdes de educagao modi-
figuem suas concepgdes e atitudes em relagao aos alunos especiais, realizem adaptagdes metodo-
I6gicas e curriculares e capacitem os profissionais da educagao para lidar com criangas deficientes
€ vista como fator primordial. Mas a inclusao escolar ultrapassa os muros das instituicdes e esbarra
nas questdes sociais e politicas.

Podemos frente a tudo que aqui foi dito, refletir sobre o lugar que a inclusdo vem ocupando
em nossas escolas, e principalmente em nossa sociedade, que vem colocando na escola somente,
a responsabilidade de tal fenbmeno que na verdade é um fendmeno a ser construido por toda uma
sociedade em conjunto, onde todos sao atores e autores do processo, se implicando nele e, portan-
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to tendo responsabilidade sobre tal.

Afinal, do que adiantaria esse fendmeno ocorrer de fato dentro da escola, e se ver limitado
a este espaco. A inclusdo deve ultrapassar os muros escolares e ocorrer em seu sentido amplo e
efetivo, dentro e fora dela. Cabe a nds, refletirmos sobre esse lugar e repensarmos principalmente
0 nosso proprio lugar frente a essa situagdo. Que lugar como profissionais da educagao estamos
ocupando frente a inclusao?
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