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RESUMO

Aprender e ensinar a falar sdo aptidées que faz do homem um ser diferente dos demais animais,
neste sentido o aprendizado da linguagem é uma das aquisi¢des mais notaveis e importantes dos
primeiros anos de uma crianga. Corroborando para isso, as novas técnicas do ensino e desenvol-
vimento da linguagem abrem novas possibilidades para a compreensao social, proporcionando a
crianga aprender o mundo, comunicar suas experiéncias, prazeres e necessidades. Na sequéncia,
durante os primeiros trés anos de escola, as criangas dao outro passo importante no desenvolvimen-
to da linguagem aprendendo a ler. Esses dois dominios sao distintos, mas vinculados entre si. De
fato, foi estabelecida uma relagéo entre as habilidades da primeira lingua e o dominio subsequente
da leitura. Da mesma forma, as atividades de pré-alfabetizagao e alfabetizagcdo podem melhorar as
habilidades de linguagem das criangas durante os anos pré-escolares e depois ao longo da escola-
ridade. Quando as criancas tém dificuldade em entender os outros e se expressar, nao surpreende
que tenham problemas com o ajuste psicossocial e emocional. O risco de problemas sociais, emo-
cionais e comportamentais €, portanto, maior em criangas que estao atrasadas no desenvolvimento
da linguagem ou que tenha um disturbio de linguagem. A dificuldade de ouvir e falar presente em
algumas criangas € chamado de disturbio de linguagem. Estima-se que entre 8% a 12% das criangas
em idade pré-escolar e 12% das criangas que ingressam na escola tenham algum tipo de disturbio
de linguagem. Os estudos também mostram que 25% a 90% das criangas nesse caso também tém
uma deficiéncia de leitura que geralmente é definida como um fraco desempenho de leitura depois
de ter tido oportunidade suficiente para aprender a ler. Estima-se que entre 10% e 18% das criancas
em idade escolar tenham deficiéncia de leitura (Mol SE, 2008). A pesquisa também mostra que a
maioria das criangas com baixa capacidade de leitura no final do primeiro ano continuara tendo di-
ficuldades de leitura. Aprender a ler € a conquista central da educacao no inicio da escola primaria.
As criangas tém experiéncias, conhecimentos e habilidades que facilitam a aquisi¢ao de habilidades
de leitura eficazes e precisas. A visao apresentada aqui € que as criangas passam as trés primeiras
séries aprendendo a ler e depois usam a leitura para aprender. (Chall JS, 1983). Além disso, uma
compreensao precisa dos textos escritos pressupde que as criangas possam ler palavras individuais
sem esforgo (Adams MJ, 1990). Os educadores da primeira infancia vao querer entender as
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habilidades que as criangas precisam para ter sucesso no aprendizado do primeiro, segundo e ter-
ceiro anos. Este artigo examina as habilidades linguisticas precoces relacionadas a leitura eficaz de
palavras e a compreensao de textos, incluindo a conscientizagao das criangas sobre a linguagem
falada e seu vocabulario. Além disso, o artigo apresenta alguns dados limitados demonstrando que
o grau de sucesso das criangas na leitura esta relacionado ao seu autoconceito.

PALAVRAS-CHAVE: Habilidades Linguisticas; Leitura; Interacdo; Experiéncias Educacionais; Lin-
guagem; Intervencédo Pedagdgica.

INTRODUGAO

Na sociedade contemporanea, a participacao plena e prospera em boa parte das comunida-
des do globo implica que os sujeitos saibam derivar significados dos textos escritos. Infelizmente,
as estatisticas atualizadas demonstram que uma cifra significativa de pessoas possui poucas habi-
lidades de alfabetizagdo, o que pode comprometer sua integracdo no mercado de trabalho (Jones
S, 1940). Estudos longitudinais mostraram claramente que as diferengas no sucesso da leitura s&o
estabelecidas muito cedo e continuam relativamente firmes ao longo do tempo (Snow CE, 1998).
A maior parte das criangas com escassas destrezas de leitura no fim do primeiro ano continuara
tendo dificuldades de leitura mais tarde. Portanto, & importante interferir cedo na infancia para evitar
problemas de leitura e seus efeitos negativos. Pais, educadores e pesquisadores compartilham a
mesma preocupagao: como garantir que todas as criangas possam entender os textos escritos de
maneira eficaz e correta?

Os pesquisadores adotaram varias metodologias para entender melhor como as criangas
instruir-se a ler. Embora a opcao de uma metodologia especifica, suas suposi¢cdes e os resultados
obtidos possam provocar um animado debate, os pesquisadores devem ter a sabedoria de explorar
as pesquisas disponiveis, a fim de encontrar provas convergentes e desenvolver uma pratica solida.
Evidéncia convergente é obtida quando estudos experimentais e intervencionistas indicam a mesma
conclusao.

Uma série de perguntas-chave com foco na transigdo da pré-escola para o inicio da escola
continua a orientar a pesquisa de leitura. Algumas das perguntas mais importantes sdo: Que destre-
zas e conhecimentos as criangas tém que facilitam a obtencao da leitura? Que experiéncias reque-
rem habilidades e conhecimentos iniciais de alfabetizacdo, bem como a motivagao para ler? Como
podemos identificar criangas que correm risco de ter problemas de leitura? Como podemos intervir
cedo na vida das criangas em risco para impedir dificuldades de leitura? Quais métodos de ensino
sdo mais apropriados para maximizar o numero de criangas que conseguirao aprender a ler?

Uma apresentacdo adequada das descobertas recentes sobre cada uma dessas questdes
esta além do escopo deste capitulo por ser um assunto extremamente vasto.
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O ponto de vista apresentado aqui € que as habilidades linguisticas iniciais desempenham
uma fungéo importante no alcance da leitura, e que linguagem e leitura sdo dominios relacionados,
mas distintos. Resultados de pesquisas recentes sobre duas habilidades de linguagem, consciéncia
fonoldgica e vocabulario, sdo discutidos a seguir. Além desses topicos, também discutimos algumas
das conclusdes sobre a funcao da leitura no incremento do autoconceito das criangas.

No que se refere a consciéncia fonoldgica, nas ultimas duas décadas, os pesquisadores
tiveram um progresso notavel na compreensao do papel da conscientizagdo das criangas sobre a
linguagem falada. O termo consciéncia fonoldgica refere-se a competéncia de identificar, checar
e manejar as menores fragdes de palavras faladas — fonemas (Ehri LC, 2001). A pluralidade das
expressodes faladas contém mais de um fonema; por exemplo, a palavra gato tem dois fonemas e a
palavra cai tem trés. Alguns dados indicam que as criangas comegam a ter consciéncia de unida-
des maiores da linguagem falada, como palavras nas frases e silabas nas palavras; no entanto, a
consciéncia fonologica é o melhor pré-editor de leitura. A consciéncia fonolégica medida no jardim
de infancia € um dos mais excelentes pré-editores de leitura no final do primeiro ano. Pensa-se que
a consciéncia fonoldgica ajude as criangas a aprenderem a ler porque elas permitem que as letras
correspondam aos sons da linguagem falada. Os estudos de intervengdo mostram claramente que
o ensino da consciéncia fonologica para criangas pequenas beneficia a leitura de vocabulos e a
apreensao de leitura. Eles também revelam que as atividades de consciéncia fonologica usando as
letras do alfabeto oferecem os melhores resultados (Ehri LC, 2001).

Quanto ao vocabulario, o objetivo final das instru¢des de leitura € abonar que as criancas
entendam os escritos que leem. A apreensdo de textos escritos € um método complexo que abar-
ca o dominio do reconhecimento de palavras, a ativagao de palavras e conhecimento do mundo, a
capacidade de deduzir e integrar partes em um todo coerente. Dada essa visdo da compreensao
da leitura, o léxico das criangas é um artefato da linguagem oral necessaria para entender a leitura
(Storch AS, 2002). O vocabulario infantil, avaliado no jardim de infancia, € um dos melhores predi-
tores de compreenséo de leitura da terceira e quarta série (Senechal M, 2006). Estudos de intervir
despontam que ensinar as palavras exibidas em um texto enriquece a compreensao do texto pelas
criancas. Resta ver que a melhoria das habilidades de vocabulario das criangas pequenas tera con-
sequéncias a longo prazo para a compreensao da leitura (Biemiller A, 1999).

Ja o autoconceito, os dados longitudinais sobre como as habilidades de leitura podem influen-
ciar a maneira como as criancas se percebem sao limitados. A pesquisa é de natureza correlacional,
mas € consistente com a visao de que os estudantes com déficit de leitura tendem a se entender
menos capazes e menos determinados para ler. Efeitos longitudinais recomendam que as destrezas
de leitura precoce antecipam o desenvolvimento de autopercep¢des e ndo o contrario (Tunmer WE,
2002). Ou seja, todos parecem ter uma percepgao positiva de si mesmos quando comegam a ler,
mas essa percepg¢ao tende a mudar com o tempo. Alguns dados também indicam que as criangas
que se consideram menos habilitados tendem a evitar o ato da leitura ou a praticam com menos
frequéncia (Morgan PL, 2007). Tendo lido com menos frequéncia dificulta o desenvolvimento de ha-
bilidades que promovam o reconhecimento de palavras e compreensao de leitura (Wigfield A, 2004).
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Embora sejam necessarios dados convergentes, esses achados sao consistentes com o
conceito de que é crucial que as criancas desenvolvam fortes habilidades de leitura rapidamente.

O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

Embora a natureza da atividade intelectual em que se baseia a aprendizagem de linguas
sempre dé origem a muitos debates, a influéncia de determinantes na trajetéria do desenvolvimento
da linguagem é amplamente aceita. Esses fatores pertencem a pelo menos cinco dominios: o do-
minio social, o dominio perceptivo, 0 dominio cognitivo e conceitual e 0 dominio linguistico. Afora
disso, embora haja altercagdes singulares entre as criangas, o incremento da linguagem ocorre em
sequéncias previsiveis. A maior parte das criangas comega o processo de falar no ano secundario
e, aos 21 meses, € provavel que tenha pelo menos cem palavras e as combine para formar frases
curtas. Entre 4 e 6 anos, a maior parte das criangas forma frases inteligiveis, completas e gramati-
calmente corretas. Os nomes das primeiras frases, mas geralmente sem palavras com um emprego
gramatical (exemplo: artigos e preposigdes) ou terminagdes (por exemplo, marcas no plural ou tem-
po verbal). Mesmo que o desenvolvimento da linguagem acompanhe um encadeamento previsivel.

A qualidade e o tipo de estimulo ao idioma doméstico, bem como o estresse familiar, como
abuso infantil ttm um impacto no desenvolvimento do idioma infantil. A propriedade da interagao en-
tre quem cuida e a crianga cuidada - por exemplo, brincando com palavras ou lendo livros - também
desempenha um papel importante na alfabetizacio. As aptiddes das criangas prosperam mais rapi-
da e facilmente nas interagdes educacionais caracterizadas por contribuicoes sensiveis, receptivas
e descontroladas do adulto. Outros feitios do desempenho dos pais, como participar frequentemente
e regularmente de atividades de aprendizagem e fornecer a crianga materiais de aprendizagem
diversos e adequados a idade, promover a produgédo e compreensao da linguagem. Além disso, os
pais que tém mais recursos (por exemplo, escolaridade ou renda) estdo mais aptos a fornecer expe-
riéncias positivas para seus filhos pequenos. Parece, no entanto, que as qualidades da crianca (por
exemplo, o nascimento) ainda cumprem um papel importante na qualidade de suas experiéncias de
aprendizado. Assim, o mais velho da familia tem, em média, um vocabulario mais rico do que seus
irmaos. Criangas com vocabulario limitado (menos de 40 a 50 palavras) e que nao fazem combina-
cdes de palavras aos 24 meses de idade sao consideradas como tendo um atraso expressivo no
idioma. Essas criangas estao expostas ao risco maior de ter disturbios de linguagem que persistem
até o final da pré-escola e mesmo durante a escola primaria. Além disso, as criangcas que estao
atrasadas na aquisicao da linguagem também sao mais propensas do que outras a ter dificuldades
académicas ou sociais posteriores e problemas de aprendizado, ansiedade ou comportamento. O
T.D.A.H é o déficit comportamental mais comum; estudos também mostraram taxas mais altas de
dificuldades de internalizagcdo, como acanhamento e inquietacao.

A consciéncia fonologica da crianga refere-se a competéncia de adaptar-se, checar e ma-
nusear as menores unides de palavras faladas - fonemas. No primeiro ano de vida, as criancas se
concentram nos fonemas da lingua materna e sdo menos sensiveis a diferengas acusticas que nao
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séo suas. Com cerca de sete meses e meio de idade, o aumento da atividade cerebral ou-
vindo contrastes na lingua materna pode prever as habilidades linguisticas futuras das criangas. A
consciéncia fonoldgica da crianga e o vocabulario sao, respectivamente, os melhores preditores de
leitura e compreensao de leitura. As habilidades de escuta e fala de algumas criangas sao suficien-
tes, mas seu desempenho no processamento fonologico é fraco. Na entrada da escola, essas crian-
¢as podem ser consideradas em risco de dificuldades de leitura. As criangas pobres pertencentes
a minorias étnicas ou raciais estéao significativamente super-representadas entre as criangas que
tém dificuldades no ato da leitura. Finalmente, o progresso da linguagem nas criangas bilingues e a
idade em que comegcam a combinar palavras sdo comparaveis as de um individuo que fala apenas
uma lingua.

O impacto das intervengdes precoces da linguagem na primeira infancia ou na pré-escola
pode ser importante para as criangas. Existem pelo menos quatro contextos gerais para fornecer
intervencgdes de linguagem: treinamento individual, em pequenos grupos, sala de aula e partes in-
teressadas. Foi comprovado que quatro estratégias de ensino de idiomas melhoram as habilidades
linguisticas das criangas. Estas s&o as seguintes estratégias: ensino pré-linguistico, para ajudar as
criangas a passar da comunicagao previamente intencional para uma comunicagao intencionalmen-
te elaborada; ensino no campo com base em técnicas especificas, com base nas atividades e intera-
¢des continuas da crianga; a interagao receptiva, que envolve o treinamento dos falantes para serem
altamente receptivos as tentativas de comunicagao da crianga e a instrugao direta, caracterizada por
solicitagdes, reforco e feedback imediato sobre o uso da gramatica ou vocabulario durante sessées
altamente estruturadas. E importante, em todos os casos, preparar o terreno para o aprendizado
de idiomas, criando oportunidades de comunicagao, seguindo a direcdo da crianga e construindo e
estabelecendo rotinas sociais.

Nas intervengdes lideradas pelos pais, os genitores s&o treinados pelos patologistas da fala
para se tornarem os principais agentes da intervenc&o, aprendendo a promover o desenvolvimento
da linguagem em seus filhos nos contextos cotidianos e nas condi¢ées naturais. Isso nao € o mesmo
que envolvimento dos pais, onde a crianga recebe a intervengédo direta do fonoaudiélogo, enquanto
os pais desempenham um papel secundario, mas de apoio. As intervengdes fornecidas pelos pais
resultaram em progresso no desenvolvimento a curto prazo nas habilidades de comunicagéo e
linguagem de uma grande variedade de criangas em idade pré-escolar, com um atraso no desen-
volvimento ou comprometimento da linguagem. No entanto, pouco se sabe sobre os efeitos a longo
prazo desse modelo de intervengcdo econdémico.

O treinamento intensivo € uma estratégia de intervengdo que visa aumentar a atengéo de
criancas diagnosticadas com um disturbio especifico de linguagem. Como o transtorno do déficit de
atencao esta associado ao comprometimento da linguagem em criangas pequenas, especialmente
nos meninos, o treinamento intensivo, envolvendo pais e filhos, deve ser preferido. De fato, estudos
recentes mostraram que essa forma de intervencgao contribui para melhorar a proficiéncia na lingua-
gem e aumentar a atengdo em criangas.

As iniciativas de politica social devem se concentrar na detecgcéo precoce por um
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fonoaudidlogo, em avaliagdes abrangentes e no fornecimento oportuno de ambientes alta-
mente responsivos. O treinamento pré-servico e a educagao continuada também devem ser forne-
cidos a todos aqueles que trabalham com criangas e suas familias, como fonoaudiélogos, especia-
listas em intervenc&o precoce, educadores da infancia e educadores de creches. Ainda existem
varios obstaculos a serem superados, incluindo o desenvolvimento de medidas de rastreamento
mais sensiveis para detectar diferentes tipos de disturbios, alcan¢gando consenso sobre a definicao
de casos e melhorando a conscientizagao, por exemplo.

ALFABETIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

Somente na década passada o conceito de “alfabetizagcéo” se tornou um ponto focal da edu-
cacao infantil. Anteriormente, os especialistas raramente consideravam a alfabetizacdo um tema
essencial do acréscimo e desenvolvimento saudavel de criangas de pouca idade. O percentual atual
da dificuldade de leitura entre criangcas em idade escolar permanece alto, o que € inaceitavel. Esti-
ma-se que mais de 40% das criangas da quarta série tenham dificuldade em ler, mesmo nos niveis
basicos, e as criangas pobres de minorias étnicas ou raciais estejam significativamente super-repre-
sentadas.

A mudanga de paradigma nas ultimas décadas, apds a promulgagao da Lei de Diretrizes e
Base da Educacao, reiterou que a educacgao infantil era o contexto em que as solugdes para essas
dificuldades existentes provavelmente teriam efeito, pois durante a educacao infantil as criancas
desenvolvem habilidades, conhecimentos e interesse em escrever e falar por meio de codigos e sig-
nificados. Referindo-se a habilidades e interesses na pré-alfabetizacdo destaca-se seu papel como
pioneiros na alfabetizagao tradicional. O destaque atual na pré-alfabetizacdo como elemento efetivo
da educacéo infantil requer dois crescentes e grandes conjuntos de dados onde mostram que: Nas
criangas, as diferencas individuais entre as habilidades de pré-alfabetizacao sao significativas - as
altercacgdes iniciais colaboram significativamente para os efeitos longitudinais no éxito da leitura e,
a prevencao ao invés da captura € mais provavel que influenciam a prevaléncia de dificuldades de
leitura, como quando uma crianga apresenta um atraso de leitura na escola primaria, as probabilida-
des sugerem que um retorno ao progresso saudavel € improvavel (Jones S, 2004).

Os especialistas Tomblin e Senechal lidam de maneira relevante e oportuna com a documen-
tagao atual sobre o desenvolvimento da pré-alfabetizacéo e seu relacionamento de curto e longo
prazo com outras habilidades de desenvolvimento. Seus artigos sugerem que trés elementos impor-
tantes requerem uma elaboracao mais aprofundada: precursores da decodificagao, a analogia entre
linguagem e o ato de alfabetizar e a fungéo do carater e da motivagao (Senechal M, 2002).

Primeiro, a documentacgao da pesquisa atual sobre o desenvolvimento da alfabetizagao inicial
e sua afinidade com as aquisi¢cdes futuras da leitura identifica trés preditores unicos da competén-
cia na leitura: o processar fonoldgico, o reconhecimento de caracteres impressos e linguagem oral.
Embora os dois primeiros preparem as criangas mais diretamente para as habilidades no nivel das
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palavras (ou seja, decodificac&o), a terceira as prepara para entender o texto e tem pouco im-
pacto direto na decodificagao. Tomblin ressalta, com razao, que as habilidades de leitura requerem
decodificagcao e compreensao. Senechal especifica que as criangas devem primeiro “aprender a ler”
antes de fornecer “ler para instruir-se”. Os leitores precisam identificar que a afinidade entre os dois
aspectos da leitura € multiplicadora, o que constitui em ambos os lados da operacao (decodificacao
versus compreensao, que € igual a leitura) o valor deve ser diferente de 0 para que o ato de ler seja
o mais funcional possivel.

Nem Tomblin nem Senechal especificam adequadamente a importancia de garantir o de-
senvolvimento de precursores de decodificagdo em criangas durante os primeiros anos na escola.
As criangas nunca seréo capazes de ler para aprender (ou seja, entender) se ndo conseguirem de-
codificar. As criangas que aprenderem a ler com destrezas inadequadas de pré-alfabetizacdo nao
conseguirdao acompanhar as instru¢des de decodificagdo, comprometendo a transicédo definitiva da
leitura para a compreensao. A educacgao na infancia € o periodo no qual os educadores podem
melhorar com mais facilidade as chances de as criangas saberem ler, dando-lhes habilidades de
pré-alfabetizacdo (conhecimento de impresséo e consciéncia fonologica) que Ihes permitirdo tirar
proveito das instru¢des de decodificacao.

Segundo destacam os autores Tomblin e Senechal, a fungdo da linguagem oral no incremen-
to da alfabetizacao € primordial, mas n&o destacam a relagdo entre alfabetizacédo e desenvolvimento
da linguagem. Os pesquisadores creem que a relagéo integral entre linguagem e alfabetizagéao é
reciproca. A participagao das criangas em exercicios de alfabetizagdo, como ler ou escutar rimas,
solicita um enfoque metalinguistico no qual a linguagem oral ou escrita € objeto de atenc&o. A par-
ticipacao continua das criangas em atividades de alfabetizacdo e sua crescente propensao a ver a
linguagem como um objeto de atengdo tornam-se os principais caminhos para o desenvolvimento
da linguagem. Quando as criangas comegam o processo de leitura, mesmo no plano mais super-
ficial, suas leituras se tornam a maxima fonte de novos conceitos e palavras, sintaxes e estruturas
narrativas complexas, o que impulsiona ainda mais o desenvolvimento de sua linguagem. Em re-
sumo, a alfabetizagcdo € um veiculo essencial para contribuir com as habilidades linguisticas das
criancas durante os anos pré-escolares, a educacao infantil e a educacéo superior, e a relagéo
entre linguagem e alfabetizagdo € mais do que um caminho A linguagem unica fornece uma base a
partir da qual as criangas podem explorar e experimentar a linguagem escrita, o que fortalece suas
habilidades linguisticas.

Terceiro, a influéncia do carater e da motivacao nas realizagdes e nas experiéncias de pré-
-alfabetizacido requer mais consideracao do que Tomblin e Senechal lhe ddo. Tomblin destaca a
sobreposi¢cao entre comportamentos de internalizagao (por exemplo, ansiedade e depressao) e di-
ficuldades de alfabetizacdo. Seneschal observa que algumas criangas podem evitar experiéncias
de leitura, especialmente aquelas que se consideram leitores pobres. E necessario prestar mais
atencao ao papel da motivagao precoce, do autoconceito e do carater no desenvolvimento da pré-
-alfabetizacao, especialmente se procurar facilitar outras habilidades internas (por exemplo, proces-
samento fonoldgico e vocabulario) em programas de prevengao.
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A maioria dos educadores de criangas pequenas sabe que a motivagao da crianga para a
alfabetizacdo € um dos componentes que mais contribuem para o sucesso na pré-alfabetizacao.
Ao procurar ter experiéncias de alfabetizagdo sozinhas ou por meio de interagcdo com outras pes-
soas, as criangas aplicam, sobretudo, suas proprias intervengdes de pré-alfabetizagdo! Algumas
pesquisas convergentes mostram que a motivagao e a participagado em atividades de alfabetizagéo
variam consideravelmente de crianga para crianga e se relacionam apenas aos beneficios que ela
obtém dessas atividades. Algumas criangas resistem ativamente as experiéncias de pré-alfabetiza-
¢ao, como a leitura de livros e criangas com habilidades de linguagem subdesenvolvidas ou que nao
tém experiéncias de alfabetizacdo em casa, sdo mais propensas a resistir as atividades de alfabe-
tizacao. A literatura cientifica ainda ndo mostrou por que algumas criangas resistem as atividades
de alfabetizagdo ou como essa resisténcia geralmente esta relacionada ao carater das criangas. No
entanto, abordagens para apoiar a participagao das criangas e a motivagao para experiéncias de al-
fabetizagdo devem ser vistas como algumas das caracteristicas mais importantes no planejamento
de intervencgdes eficazes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A perspectiva atual de politicas e servigos decorre de trés descobertas inequivocas descri-
tas na literatura. Primeiro, criangas com uma base de linguagem oral subdesenvolvida serdo mais
vulneraveis ao sucesso da leitura, o que inibe o desenvolvimento continuo da linguagem. Segundo,
problemas de leitura sdo mais dificeis para resolvé-los do que evita-los. Terceiro, ha esperanca de
que melhores resultados de alfabetizagado sejam alcangados com a matricula de criangas em idade
pré-escolar e de jardim de infancia em programas de pré-alfabetizagao intensivos e sistematicos de
alta qualidade antes que surjam problemas de leitura.

Lacunas significativas permanecem em termos de integracao de politicas, praticas e pes-
quisas diretamente aplicaveis aos programas no mundo real. Tomblin enfatiza a necessidade de
pesquisar 0s mecanismos que causam problemas de alfabetizacdo em criangas com dificuldades
de linguagem. O conjunto de evidéncias sobre esses mecanismos € uma das areas mais bem de-
senvolvidas e melhor financiadas dos Estados Unidos. A pesquisa mostrou inequivocamente até
que ponto existe um nexo de causalidade entre a linguagem oral, o processamento fonoldgico, o
conhecimento dos caracteres impressos e a habilidade de aprender a ler uma crianga. O que preci-
samos atualmente é focar na melhor maneira de facilitar os vinculos entre politicas, praticas e pes-
quisas para garantir a eficacia dos esforcos empreendidos no campo para melhorar os resultados
das criangas pequenas em alfabetizagéo, especialmente aquelas que chegam a esses programas
com habilidades de alfabetizagao e idioma pouco desenvolvidas. Senechal oferece varias sugestoes
baseadas em dados para promover habilidades de pré-alfabetizacdo em criangcas pequenas (Se-
nechal M, 2006), como jogos de palavras e leitura. Deve-se considerar cuidadosamente o escopo
da eficacia dessas atividades para criangas com problemas de linguagem, seu efeito longitudinal
positivo e sua possibilidade de integracao em intervengdes existentes. especialmente aqueles que
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participam desses programas com habilidades de alfabetizagéo e idioma pouco desenvolvi-
das.

Senechal oferece varias sugestdes baseadas em dados para promover habilidades de pré-
-alfabetizacdo em criangas pequenas, como jogos de palavras e leitura. Deve-se considerar cuida-
dosamente o escopo da eficacia dessas atividades para criangas com problemas de linguagem, seu
efeito longitudinal positivo e sua possibilidade de integracdo em intervengdes existentes. especial-
mente aqueles que participam desses programas com habilidades de alfabetizagdo e idioma pouco
desenvolvidas (Adams MJ, 1990).

Os formuladores de politicas, as partes interessadas e os pesquisadores raramente exploram
a importancia da qualidade das interagdes centradas na alfabetizagdo de adultos e criangas, seja
jogando jogos de palavras ou lendo. As teorias de desenvolvimento sobre as maneiras pelas quais
as criancas desenvolvem habilidades de pré-alfabetizacdo assumem que a qualidade da interagéo
€ muito importante e que as habilidades das criangas progridem mais rapida e facilmente nas inte-
racdes educacionais caracterizadas por aspectos sensiveis, receptivos e ndo controlador por parte
do adulto. Quando as intervengdes de alfabetizagdo s&o precoces, sistematicas e baseadas em
evidéncias, a qualidade das interacbes com os professores pode variar bastante, e essa variagao
parece alterar significativamente os resultados da alfabetizacao das criangas. Ao elaborar politicas e
servicos para criangas pequenas para reduzir a falha de leitura por meio da prevengao, precisamos
garantir que as relacdes e interagcdes entre criangas e adultos fornegam o contexto em que o conhe-
cimento, as habilidades e os interesses das criancas aumentem a cada etapa construida.
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