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RESUMO

O presente arfigo tem como objetivo apreseniar as principais caracteristicas da Educagao Infantil na
formagao da crianga bem como a importancia dos espagos lidicos pedagbgicos no processo ensino
aprendizagem. A educacao pré-escolar visa a criagao de condigbes para satisfazer as necessidades
basicas da crianca, oferecendo-the um clima de bem-estar fisico, afetivo-social e intelectual, madianie
a proposigado de atividades ludicas que promovam a curiosidade e a espontangidade, estimulando
novas descoberias e 0 estabelecimenio de novas relagbes a partir do que ja se conhece. As razdes
em favor da ampliagio do atendimento pré-escolar devem ser buscadas, inicialmente, nas necessi-
dades proprias da cnanga e nas formas como estas podem ser satisfeitas pelo ambiente. Os estudos
fundamentals através das referéncias bibliograficas basearam-se na importdncia da metodologia
dos cantinhos na escola de Educagao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; Ensino; Espacos ludicos e pedagogicos.

INTRODUGAO

No decorrer desle estudo, analisaremos a Importancia da Educacao Infantil e o trebalho dos
espagos ludicos pedagogicos no processo ensino aprendizagem.

O objetivo desse artigo & reconhecer os espagos pedagogicos na Educagdo Infantl. Apre-
sentamos como referéncias metodologicas desse artigo, a pesquisa bibliografica, a pesquisa em-
pirica e documental. O desenvolvimento do trabalho consiste na leitura de autores que realizaram
pesquisas que perpassam a lematica em estudo, entre eles. Freire, Mora, Kassar,

A organizagao da sala de aula e a presenca ou Nao de certos materiais educativos influen-
clam diretamente na atitude das criangas, determinando o gque elas sentem, pengam e interagem
neste espaco. O impacio da organizagéo da sala e de seus malerials incide tanto nas interacbes
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infantis como nas relagies que 530 estabelecidas entre criangas e adullos, definindo as formas da
socializaglo e da apropriago da cultura.

O espago escolar, frequentements, precisa ser adaptado as nossas necessidades e expec-
tativas quanto ao trabalho com as criancas

Em nosso planejamento, 0 espago escolar & fundamental, pois tém grande influéncia no bem
estar das criangas, professores e funciondrios. Salas amplas, bem luminadas e arejadas tornam as
criangas mais calmas. Salas pequenas, com pouca iluminaco, com certeza desencadeardo alunos
agitados e agressivos.

Mo primeiro item, abordaremos a Educagao Infantil e a formago da crianga, reconhecendo-a
como um ser biossocial. No segundo momento elucidam-se os espagos lidicos na escela. Por fim,
no terceiro item, propomos um estudo sobre os diferentes cantinhos pedagogicos que podem ser
utilizadas na Pré-Escola.

DESENVOLVIMENTO

A EDUCAGAD INFANTIL E A FORMAGAQ DA CRIANGCA

Considerando que os primeiros ancs de vida slo de fundamental importancia para o de-
senvolvimento subsequenta da crianga, fica mais do que evidente a relevancia e o papel da edu-
cagio pré-escolar na formacgdo integral do individuo para uma sociedade em continua mudanga,
Nos Estados Unidos, Bloom, citado por Kassar (1977), demonstrou que:

A metade dos frabalhos da inteligéneia humana & formada até a idade de dos anos, & que,
dols tergos, ais a idade de qualro anos. Assim a crianga desesnvolve Ao mpidamente iodas
as suas faculdades @ e detenmina (o profundaments duranta os primeiros anos de wda,
gue sa [na deve prestar uma enorme stencio e coloca-la em uma situacdo que favareca ao
maximo seu amadurecimanio em odos os domimos (KASSAR. 1977, p18).

Segunda Henri Dieuzeide (1978), educador francés, diretor de uma das divisbes educacionais
da UNESCO, os psicdlogos infanlis atuaimente dao uma enorme énfase aos cinco primeiros anos
de vida:

para & formagas oe sua personalidads tanto no que diz respeilo g0 desenvolvimento das
aptades ibgicas & linguisticas, como do equilibno emocionsl 2 de sua apacidade de so-
cializagho Do ponto de vista do dessrvolvimento intebectual as pesquisas maks recentes
parecem indicar que, em relagio ao nivel de intebgéncis geral possuldo aos 17 anos, cerca
de 50 por cenlo do acenvo intelectual acumuladc & estio fxados acs 4 anos. ENQUAMTD 05
30 por cento seguintes s&0 adquindos entre o8 4 & 8 anos. A maior pante do tempo passado
na escola entre 8 & 17 anos & portanto dedicada 8 aquisicae dos 20 por cento restantes.
(DIEUZEIDE, 1878 p8

Justifica-se, portanto, o atendimento pré-escolar, além de outros beneficios, pela atuagao
preventiva a crianga no momenito dtimo para o desenvolvimento infantil, antes que ocorram os pro-
blemas advindos do ndo atendimento. E quando nos referimos 8 educacho pré-escolar, estamos

concebendo-a associada a programas nutricionals. Na nossa realidade, quando se analisam os
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alios indices de repeténcia, evasao e distorgao idade-série no ensino de primeiro grau, varios sao
os aspectos passiveis de analise. Além dos problemas advindos da caréncia sdcio-econdmica, que
marginaliza a populago das oportunidades educacionais, a escola plblica ndo dispbe de mecanis-
mos destinados a atender as reais necessidades da clientela atual, que, na sua maioria, provém de
estratos sdcio-econdmicos baixos, estes individuos, de um modo geral, ndo desanvolveram o seu
potencial e, consequentemente, as habilidades que a educagao formal requer, especialmente em se
tratando da aprendizagem da leilura e da escrita.

A pré-escola deve ser concebida como uma agdo educativa, formal ou informal, que tem um
fim em si mesma e que, portanto, ndo se deslina nem pode ser manlida para resolver os problemas
do ensino fundamental, embora colabore, em multo. para a crianca apresentar um melhor compor-
lamanto de enlrada naquele nivel de ensino

E preciso reflelir sobre a importincia da pré-escola, mas sem deixar de lado a necessidade
de uma reforma profunda na escola do ensino fundamental em lermos de sua estrutura, funciona-
mento e de sua a¢lo pedagdgica. Sendo assim, nao podemos ser instrumento de um “jogo” que
possa contribuir para manter o "status quo” da situagso educacional reinante. E esse compromisso
com a qualidade do ensino fard com que descartemos solugdes paliativas que lendem a ser perpe-
luadas e que nao atendem, de falo, a infancia brasileira,

Assim, segundo Gaston Mialeret (2000), toda a educagd@o pré-escolar teria por finalidade
provocar "uma auténtica participagao das criangas em sua propria educagao” (. . ) Ainda segundo
o autor;

“a crianga & um sEr ¥ivo gue vive num meio ambents. Conhecer a crianga & conhecer,
simultansamenie, 3 sua realidads boldgica, 8 sua realidade psicolbgea (Intelechual alslva
e sncial) @ o meio am que s desenvalve, & lampam conhiecer a sua hsiinia, &S suas expe-
riéncias & as sucessivas elapas da sua formaclo, A educaclo ndo deve manter-se passha
perante a evolugdo da crianga, deve aluar respaitsndo a realidade infanlil sem a mulilar pem
a traumatizar”, (MIALERET, 1880, p.897)

Na verdade, no contexto brasileiro, a pré-escola se justifica independentemente dos proble-
mas da escola de ensino fundamental e dos efeilos gue possam ler sobre ela. Mesmo porque, uma
pré-escola que tenha como objetive prevenir o fracasso escolar da crianga pobre, desloca injusta-
mente para ela a responsabilidade por uma incompeténcia que ndo esta nela, mas sim no sistema
educacional @ na desigualdade social A satisfagio das necessidades proprias da infancia depende:

« do apoio afetivo @ emocional que se estabeleca na relagdo mae-crianga;
* da alimentagao adequada e dos cuidados com a salide;
= das condigbes adequadas de higiene & espago fisico do ambiente;

= da estimulagao do desenvolvimento cognitivo da crianga. Infelizmente, constatamos que a
grande maioria das criangas no Brasil esta longe de ler acesso a todas essas necessidades funda-
mentais para uma exist®ncia sadia,

Assim sendo, & inevitavel que a pré-escola contribua para satisfazer algumas dessas exigén-
cias sociais, mas sem al se esgotar. Isso significa que a pré-escola deve ter como fungao essencial

uma proposta educativa mais ampla, isto &, que ullrapasse o mero assistencialismo. (SOUZA, 1984,
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p. T4-75),

Assim, entendemos que a assisiéncia, embora Indispensavel pela situaglo calamitosa em
que se encontra a infancia brasileira, sé excessivamente paternalista gera o comodismo e a depen-
déncia, dificultando, ou até mesmo impedindo, uma transformagao social mais ampla,

ORGANIZAGAO DOS ESPAGOS LUDICOS

Vygolski (1988) menciona a relevincia de brinquedos e brincadeiras como ind/spenséveis
para a criaglo da situago imaginaria. Esclarece que o imaginario sb se desenvolve quando se
dispbe de experiéncias que se recrganizam. A importancia e acervo dos contos, lendas e a riqueza
de brincadeiras constituirdo o banco de dados de imagens culturais utilizados nas situagbes infe-
rativas, Utilizar tais recursos & fundamental para instrumentalizar a crianga para a construgho do
conhecimento & sua socializagio. Na explorago de objetos e ao brincar a crianga movimenta-se
em busca de parceria, efetivando a comunicaciio com seus pares, expressa-se através de miltiplas
linguagens, descobre regras e toma decisdes.

Segundo Huizinga (1980), ndo se brinca a ndo ser por inicialiva propria ou por livre adeséo,
A crianca deve beneficiar-se de atividades Iidicas. O brincar & transmitido & crianga através de
seus propnos familiares, de forma expressiva, de uma geragao a outra, ou pode ser aprendida pela
crianga de forma espontanea. Atualmente, com as moradias cada vez mais apertadas e os adullos
ervolvidos em seus afazeres, as oriangas ndo tém um lugar para brincar e néo devem atrapalhar o
andamento do far com seus bringquedas

E necessaria a presenca das brincadeiras em qualquer fase da vida de criancas e adolescen-
tes @ porque ndo de adultos Brincar ndo € colsa apenas de criancas pequenas, erfa a escola ao
fragmentar sua agdo, dividindo o mundo em lados opostos. de um lado o jogo da brincadeira, do
sonho, da fantasia e do outro, o mundo sério do trabalho e do estudo. Independente do tipo de vida
que se leve, lodos adulios, jovens @ criangas precisam da brincadeira e da alguma forma de jogo,
sonho e fantasia para viver, As escolas precisam reconhecer lGdico, a sua importéncla enquanio
fator de desenvolvimento da crianga.

Na escola o educador & mediador do processo ensino-aprendizagem, devendo criar na sala
de aula um cantinho com alguns brinquedos e materiais para brincadeiras. Na verdade qualguer
sala de aula disponivel & apropriada para as cnangas brincarem

A utilizacao de brincadeiras e alividades recreativas com os conteidos a serem aplicados,
pode ser feita de maneira simples e pedagogica, basta adquirir um pouco do conhecimento sobre
a metodologia lidica, que segundo Barbanti J. V., (1994) quer dizer: que tem o carater de jogos,
brinquedos, divertimento. Conclui-se assim que o ludico & entdo um processo de diversao que pode
ser aliado a contetidos e metodologias de ensino nas salas de aulas ou em gualquer outro estabe-
lecimenio que necessile transparecer assuntos e debater quesibes de inleresse geral,

A recreagho e o lidico s80 grandes ferramentas para aliar o que se deve fazer ao que se gos-
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{a de fazer, Para percebermos ainda mais a importancia do lidico em sala de aula, os resullados do
processo ensino-aprendizagem é salisfatdrio quando existe prazer no que se esta fazendo, quando
disciplinas escolares passam a ser divertidas e nio mais aquele "bicho de sele cabe¢as” que as
cnangas e adolescentes rejeitam, cumprindo as normas porque dizem que o estudo & importante,
O gue as criangas querem & descobrr esta importancia e ndo simplesmente ouvir gue é importants
para o seu futuro, afinal, gue crianga que pensa em futuro?

Criangas gostam de descobrir o nova e gostam de brincar, e ainda, gostam de divertir-se, par
iss0 @ importante que os professores elaborem projetos lodicos como a brinquedoteca e os canti-
nhos lidicos em sala de aula, transformando as salas de aula num lugar de alegria e aprendizado,
pois o ensing so se torna mportanta quando este existe

O CANTINHO

As atividades lidicas devem fazer parte do colidiano das criancas na pré-escola uma vez que
a brincadeira ¢ uma atividade educativa essencial que faz parte da infancia e deve ser levada para
dentro da sala de auka

Assim, a pratica de cantinhos diversificados na sala de aula  de essencial importancia para
0 bom desenvolvimento da crianga, pois assim os alunos terdo a oportunidade de estudar em um
ambiente propicio para desenvolver suas habilidades de uma manelma prazerosa e lidica,

Organizar @ sala em areas & entdo, muito importante, pois favorece 8 movimentacao das
criangas ¢ a sua parlicipacho em alividades que venham ao enconito de seus intaresses

Essa divisdo atende. sinda. & propria diversidage das acles das criancas. que, em geral,
allemam seu engajamanto, em momentos diversos, na busca de satisfacio de suss neces-
sidades da desenvelvimenio e conhecimanto, (KRAMER, 1888, p.TE)

Inicialmente faz-se necessario que o educador esclarega aos alunos as mudangas, explican-
do como sera o desdobramento das atividades nos canlinhos devendo deixar claro que a crianga
podera ter autonomia para escolher as atividades, mas que ela nao podera ficar em apenas um can-
to. pois & necessario oportunizar que todos conhegam as diferentes atividades dos cantinhos e para
tal uma sugestao interessante @ fazer um esquema de rodizio de modo que todos possam desfrutar
de todos os cantos, garantindo o sucesso das atividades lidicas,

No faz de conta, a erianga mediante a brincadeira figura as experiénciss que trazem e com-
partilham das mesmas com os colegas enquanto vivenciam o “faz de conla’, brincam naturalmenie
através de um processo de desenvolvimenio para descobnr o seu ambiente, para aprender sobre o
que acontece e parque as Coisas aconlecem e pnortanamente para se divertis

Assim, acredita-se que a brincadeira @ a ferramenta mais vallosa para a aprendizagem. Con-
forme Horn (2004, p.70). "0 alo de brincar & tanto processo como modo; por conseguinte, gualquer
coisa pode ser realizada de maneira lidica”.

Entende-se que o educador deve oportunizar a brincadeira de forma lidica para seus alunos,
estimula-los para que se lorne uma atividade prazerosa, pois o ato de brincar & uma atividade im-
poriante no processo de desenvolvimento da crianca

48



weaity (xeetdo & Eilcodic = Daseirbrg LU Lemsmben S0

Na construgdo do conhecimento faz-se necessario a presenca das atividades lidicas, fa-
zendo parte da construgSo de conteddo especifica para as criangas da Educagao Infantil, uma vez
que a brincadeira # uma atividade educativa essencial e que faz parte da infincia. E mediante as
brincadeiras gue as atividades propiciam a vivéncia de diversas emogdes e pensamentos.

Na Educagao Infantil. o “cantinho lidico” oferece inimeros beneficios, sendo uma atividade
de alla prioridade, estimula a crianga a criar simbolos e faz também com que todos vivenciem o faz
de conta, como também se sustenta como uma proposta para favorecer o vinculo com o ambiente
a ser explorado e a imaginacdo. (KRAMER, 1888, p.T8)

O espago fisico da sala de aula na Educacéo Infantil, organizado por cantinhos devem opor-
tunizar cantos de trabalho, que comportem um numero x de alunocs. E pertinente destacar que os
materiais, os brinquedos e tudo o que serd utllizado em cada canto, devera ficar ao alcance das
criangas. A estruturago dos cantinhos & de fundamental importancia para que os alunos tenham
um melhor contato e possam desenvolver suas habllidades de maneira prazerosa, pols conforme
Sampaio (1988, p.187):

Essa organizagSo do espago em cantos mais ou menos protegidos & comportando um nd-
mero masor ou menor de criangas para cada atividade. permite a elas umn aprofundamento
maior de seus contatos. Essa pratica na safa de aula sxige que a professora Converse com

88us alunos Sobre a5 Negras para a paricipacao dos cantinhas, pois & Necessano gue 1odas
as criancas participam de todos 0s cantos. havendo assim um rodizio dos alunos.

Conforme afirma Sampaio (1989, p.188): “Os cantos podem ser: da cozinha, da faniasia, da
biblioteca, da agua, do jornal, da pintura, da construgao, do recorte, da colagem, da marcenaria, da
tapegaria, das bonecas elc.”.

Os prdprios alunos podem sugerir novos cantinhos nos espagos da sala de aula. Neste sen-
tido esclarece Horn (2004, p.B7)

Se a professora permite as criancas a construgho desses espagos. compariihando com os
alunos as suas normas de funcionamento, certaments vinculos de confianca serlio esiahele-
cidos. As possibilidades de mulbplas vivencias permilindo o confrapanio nas ideis & nas opi-
pifas diferentes entre as criangas, eslabalacendo na sala de aula um clima da cumplickdada.

A elaboracao e utilizagdo de um cantinho na sala de sula, somente tera significado para o alu-
no se fizer parte de sua realidade. Os cantinhos devem ser montados de acordo com a faixa etana
de cada aluno, para possibilitar a obtencao de melhores resultados. Os espagos devemn favorecer
aos alunos um ambiente agradavel e acolhedor, munidos de materiais atrativos e de boa condiglo
de uso

DIFERENTES CANTINHOS LUDICOS DA SALA DE AULA

Organizar a sala por cantos implica uma distribuig8o que possibilite o trabalho de pequenos
grupos, que simultaneamente realizam diferentes atividades Os cantos deveram ser instalados;

sempre que possivel, na sala, pois isso faciltaria a intervencéo da professora.

E importante que cada canto tenha um espaco fixo, bem delimitado e facil de identificar, por
urm rotule ou um simbelo. Alguns cantos, por suas caracleristicas, requerasm um espaco especial,
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como o caso dos cantos de observagio e a experimentagdo, o de artes plasticas e o de misica; 0s
demais cantos necessitam, basicamente, de uma mesa, cadeiras @ uma estante ou armdrio para
deixar o material. Se por razbes de espago, ndo for possivel deixar um espago fixo para cada can-
1o, o material devera ser colocado sempre no mesmo lugar, com identificacdo, e atribuir, para cada
grupo de mesas de trabalho individual um canto proprio. Horn (2004, p.60)

O horario pode mudar em fungao da organizagao da atividade da turma, mas & recomendavel
que, se mantenha um horario fixo para gue os/as meninos/as se acostumem (antes ou depois do
recreio, primeira aula.,).

A duragac das sessOes sera organizada em funcao da idade dosfas meninos/as, e pode os-
cilar entre meia hora, uma hora ou uma hora e meia. E conveniente que a periodicidade seja diaria.

A guantidade de cantos pode ser estabelecida em funcdo dos objetivos educativos, do nu-
mero de meninos/as da turma, do espaco, do matenal disponivel & da necessidade de intervencao
da professora em cada conto.

Segundo Horn {2004) no podemos esquecer que cada canio deve acolher de 02 a 05 me-
ninos/as e que sempre & preciso haver quatro ou cinco espagos a mais para acolher as criangas da
{urma, a fim de facilitar uma escolha do canlo, ndo condicionada. Cinco ou seis cantos & um nome-
ro adegquado: linguagem, matematica, observagao e experimentacio, artes plasticas e grafismos,
misica, percepgdo, biblioteca, informatica, Alguns serao fivos e oulros temporanos, em fungao do
ineresse das criancas, da necessidade de compartihar determinados matenais enlre as diversas
turmas, da programacdo.. Ha de se combinar cantos que possam funcionar de maneira bastante
autdnoma com outros que requerem mais a presenga da professora.

Em cada canto & preciso haver cinco ou seis propostas com diferentes allvidade & materiais
para cada uma, conforme o lipe dé proposta. A cada més, aproximadamenta, mudam-se as propos-
tas. sempre gque a maioria das criangas ja as tenham realizado. Algumas proposlas permanecem
nas canios durante todo o ang, por exemplo, o texto livre

O docente prepara as propostas levando em considerago os interesses dosfas meninos/as,
a programacao da lurma, 2 unidade didafica e o projelo que esta sendo trabalhado.

Na programagdo de diferentes atividades, & preciso levar em conta os trés tipos de contetdos
(conceituais, procedimentais e alitudinais), sempre que for possivel. mas entre todas as propostas,
@ necessario trabalhar os trés tipos.

Em cada canio & preciso haver, simultaneamente, atividades para realizar individuaimenie,
em dupla e em pequeno grupo. Para atender a diversidade das criangas recomenda-se propor
distintos tipos de atividades: de expressfio oral, de expressdo escrita, de manipulagéo. O material
manipulavel deverd ser apresentavel atraente e resistente.

Antes de deixd-los em =eu canlo, todas as atividades s3o apresanladas para as criancas, nfo
obstante, & necessério gue os matenais que as mesmas contenham (caixas, pastas, bandejas...)
sejam sugestivos e explicitos, para que as criangas lembrem o que tem a fazer.
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E convenienle que as atvidades compreendam distintos graus de dificuldades, e distintos
materials para que todos os/as meninos/as, independentemente de seus niveis de aprendizagem,
possam escolher o canlo que desejam e realizem algumas atividades com autonomia. (HORN,
2004, p61).

Para um melhor funcionamento, ¢ convaniente que em cada canto o nimerc de atividades
seja maior que o de criangas gue o procuram, para que uma vez acabada a atividade escolhida, e
deixem sobre-a mesa e iniclem outra, até que a professora passe e avalie conjuntamente.

O procedimento de eleigdo do canto inicial dependera de cada crianca e podera variar se-
gundo a idade. E importante que escolham liviements, partindo do principio de que nao podem
participar de um mesmo canto mais criangas do que o nimero determinado para cada um. Apesar
de poderam escolher livremeants o conto, em que irdo a cada dia, e preciso levar em consideracso
que, antes ou, depois, passarao por lodos os cantos & fardo um minimo de atividades.

Mos cantos, cada coisa precisa ler o seu lugar e os materiais sempre hdo de se conservar
em perfeitas condicdes, que sejam guardados e organizados em caixas, pastas resistentes, e que
permitam |dentificar facilmente seus conteudos.

As criancas hio de aprender a respeitar e a culdar do material. Ha que se velar, para que
osfas meninos/as aprendam a compartilhar a atividade com osfas companheiros/as, a trabalhar em
grupo, a manifestar sua opiniao e respeitar a dos demais @ vao acostumar-se a trabalhar autono-
mamente e quando necessitarem de ajuda, deverdo ter autonomia para escalherfeleger o canto que
querem ir, para decidir qual atividade querem realizar, para pensar como realiza-las, para organizar
o material que necessitem, para realizar a autocorregéo, para mudar de conto.

CANTINHO DA LEITURA

Favorecendo o letramento e a alfabetizacdo os livros de histdrias infantis devem fazer parte
do cotidiano da sala de aula, histdrias diversas e adequadas & failxa etaria das criangas, disposios
no mavel denominado “Cantinho da Leitura” que nada mais & do que uma estante de madeira da
allura das criangas. Ao ulilizar esse cantinho, estimula-se o interesse dos alunos pelos lvros e po-
dera auxiliar em seu processo de alfabetizagdo e o gosto pela leitura podendo tormé-lo um futuro
leitor. O professor podera alternar momentos de contacio de histdrias pelo proprio professor com
momentos em que os proprios alunes podem olhar os livros e criar suas proprias historias. Podera
ainda alternar os livros infantis com livros de contos, sem texto, gibis, dentre outros.

Mos litimoes anos, assim como os brinquedos e os materiais de artes. os livros ja comegam a
fazer parte de muilos espagos de Educagdo Infantil, mesmo que em quantidade reduzida. O merca-
do editorial brasileiro, destinado a esse pdablico, tem se expandido de maneira espantosa, oferecen-
do tanto obras de autores brasileiros como estrangeiros consagrados ou iniciantes.

Pais e professores s80 unanimes quanto a importancia do livro para a formacgao das criangas,
desde os seus primeiros anos de vida. Mas qualguer livro & importante? O que tem chegado até as
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criangas? Da produgdo a recepgao pela crianga, ha um longo caminho a ser percorrido.

O livre infantil tem ganhado um tratamenio editorial cada vez mais elaborado e sofisticado,
com ilustracdes, formato, tamanho, textura, materiais, cores, tipos de letras, relagéo de tudo isto
com o texto etc. Alguns livios destinados as criangas bem pequenas podem ir ao banho, pols s80
feitos de plastico, outros podem ser amassadaos, se feilos de pano podem ser manipuladas & vonta-
de e também podem conter surpresas que vao do som ao cheiro, do jogo aos elementos que saem
das paginas e se mexem. (GRAMSCI, 1978, p. 120).

Os destinados &s criangas malores ganham também cores e ilustragbes que, em didlogo
com o lexto podem provocar novas leituras. Livros, revistas e albuns. Brinquedos, pecas de teatro,
musicas, programas de televisao, desenhos animados. Filme, entre outros, fazem parte da indostria
cultural infantil. Esses produtos para infincia sio cada vez mais bem elaborados & bem construidos,
Ha toda uma articulagfio do mercado para criar 0 gosto por ales, para serem tomados como refe-
réncla, para lerem seus discursos e valores inculcados, & assim serem cada vez mais desejados e
consumidos. (GRAMSCI. 1878. p. 125).

Desde muito nova, a crianga deseja e escalhe o que Ihe é oferecido. Mas cabe aos adullos
que lidam com ela um olhar mais apurado sobre essas producies culturais para que possam nao
s0 perceber os alcances e os limites da colonizagao da crianga por essa cullura de massa restrita,
como também oferecer opgdes alternativas capazes de ampliar o universo cultural infantil. E impor-
lante ressaliar gue essa indistria cullural, embora tenha a midia como velculo e as massas como
alva, é dirigida as classes favorecidas (média e alla e urbana) que tém condigbes de consumir. Num
pais como o Brasil, de grandes contrastes e concentracdo de riguezas, essas produgdes acabam
sendo também elementos de estigmatizagao e exclusdo, ja provocam uma cisio entre o8 que po-
dem e os que ndo podem os que tém e os que ndo 1m acesso a elas. (GRAMSCI. 1878, p. 127).

Nas creches e pré-escolas essa selegho nao & simples por varios motivos. A comecar pela
compreenséo dos proprios educadores sobre a fungio educativa desses espagos que oscila perma-
nentemente enire duas concepgdes de educagdo, se deixar agir de acordo com Rousseau e deixar
agir a natureza, que nunca se equivoca e & fundamentalmente boa, ou ser voluntarista e forgar a
natureza infroduzindo na evolugdo a méao esperia do homem e o principio da autondade (GRAMSCI.
1978. p. 128).

Essas concepges colocam em oposicao atengao @ controle, brincadeira e ensino, fruigdo
& aprendizagem, esponlaneidade e intervengao pedagogica, provocando tenstes e definindo a re-
lagdo adullo-crianga e, consequentemente, toda a organizaglo temporal e espacial das creches e
pré-escolas

O livro infantil, que carrega uma histdria de origem moralizante, também oscila entre os dois
polos. Para os pequenos, ora é visto como mais um brinquede para ser olhado e manipulado, n&o
importando muito o contelido dos diferentes tipos de texlos e suas praticas sociais diferenciadas,
nem a gualidade das suas ilusiragdes, ora se toma uni pretexto para se ensinar conteddos e valo-
res. A qualidade do livro para as criangas pequenas, especiaimente para as que ndo sabem ler, nao
parece sar relevante nem um criténio de-escolha dos educadores Muitas creches e pré-escolas ndo
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1ém opgao, recebem sobras ou doagBes do que naoc serve para as criangas malores, com isso, des-
de que seja livro, aceita-se quaiquer coisa porque seu uso depende da oscilagio do péndulo, uma
vez que cabe ap adulto a mediacio entre esse objelo e a crianca. E ainda ha a interacéo da crianga
com o livro, ou melhor, a gualidade das inumeras inter-relagbes que podem ser estabelecidas entre
a crianga. o texto, as llustragdes e o contexto,

A literatura para a infancia ainda nao conseguiu dispensar totalmente a ideia que educar e
ensinar, inerente a propria condigao posta pelos adultos, a infancia, curto o periodo de ser moldado,
E a educagéo fortemente assocada a formalizagao de conteddos de conceitos, de competéncias e
de habilidades escolariza inadequadamenie a literatura, desde as creches e pré-escolas, ao ganhar
exclusivamenie a fungdo educativa, a literatura perde o seu estatuto de arte.

Os filtros gue alravessam o livio alé a recepcao da crianca sfo de todas as ordens. Darnton
traga um ciclo de vida dos livros impressos, permitindo a visibilidade da ordem de grandeza desses
filtros:

Mas, de um modo geral, os livios impressos passam aproximadamente pelo mesmo cico de
vida. Este podE ser descrito como UM cifculto e comumicacao qua vai do autar a0 aditor (se
nac & o Ivmero que assume esse papel), a0 impressor, a0 distnbuidor. ac vendedor e chega
8o lefbor. O lailor encema o circuilo porque ele inlluéncla o autor tanto anles quanto depois do
ato de composicas Os proprios aulores sBo |eitores. Lendo @ se associandd a oulros leitores
& escritores, eles formam nogfes de género & estio, além de uma dela geral do empresndi-
manto literdno, gus afetam seus texdos, guer estejam escrevendo sonelos shakespeananos
ou Insiructes para montar um kit de radio, Um escritor, &m seu texto, pode responde: a
criticas a seu trabalho antenor ou antecipar reagbes que serdo provocadas por esse bexdo,
Ele se dirige a leiores implicitos & ouve a reaposta de resenhistas expliciios. Assim o cirouito
pefoorme um ciclo comgaleto, Ele transmite mensagens transformando-as durante o parcurso,
conforme passam do pensamento pars o 1exlo. pEra 3 lelfa Impressa & de novo pars o pen-
samento. (1985 p. 112)

O autor de livros infantis, de literatura ou néo, ao conceber a cbra supde um leitor implicito,
um génaro partilhado com oulros autores & lam ideja do seu empreandimento. O editor, por sua vaz,
também o tem e so edita o que considera adequado e conveniente. O tratamento grafico materializa
a obra dingindo leitores e leituras, a distribuigdo e divulgagao lem um papel também importante, na
medida em que faz outras avallagbes e consequenie selecao, E ¢ livro Iinfantil para chegar a crianga
sofre a mediagfio do adulto: vendedores, pais. professores e criticos, mais filtros, gue se ampliam na
diregBo gue cada um impde aos textos e suas praticas de leitura.

A narrativa & a possibilidade que temos de intercambiar experiéncias, de nos conhecer e de
nos reconhecer ou nos estranhar no outro, Ela nos faz perceber a nossa humanidade socio-histari-
ca. conciiia tempos e espagos distintos, organiza os fragmentos das historias vividas e ou contadas.
Ao reconhecer a diferenga no outro, recuperamos a dignidade de nos reconhecermos nos nossos
imites, nas nos=as faltas, na nossa incompletude permanente, enfim, em tudo 1550 que & essencial
e vardadeiramente humano @, ao mesmo tempo, inefavel (PEREIRA; SOUZA. 1988, p. 38)

Embora Walter Benjamim (1862} afirme que a arite de narrar esteja em extingéo, porque cada
vez temos menos lempo para esse intercambio de experiéncias e até mesmo para viver a expe-
riéncia, pela wida que come em sucessivas vivéncias sem deiar marcas, buscando na memaora,
ceramente encontraremos histdrias construldas ou ouvidas em diferentes momentos, com vozes
polifénicas, justapostas, sobrepostas e até iImpostas, O proprio pensar a existéncia, nossa histria
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de vida, ndo seria uma soma de narrativas que fazemos de nés mesmos efou que recebemos dos
outros? Usando as palavras de Larrosa:

‘E possiveis que ndo SeEmos Mais gue uma impenosa necessidade de palavras, pronun-
clacas ou escritas ouvidas ou lidas. para cauterzar a ferida, Cada um term & sua ksta [ ]
E cada um disple. também, do uma séne de ramas nas quais as entrelagam de um modo
mais pu menos cosrsnte E cada um temla dar um sentida a si mesmo, construindo-s& como
um ser de palavias a partir dé palavras & dos vinculos namalives que recebed’ (1998, p.
22-23)
Muitos espagos da Educagao Infantil, principalmente os que estao preocupados com a fun-
géo preparatiria desse nivel de ensino, desconhecem ou desconsideram a afirmativa de Vygosthy
& tratam de abreviar o tempo de brincar & do desenhar para insant as criancas, o mals rapidamante

passivel 4 formalidade.

Na idade pré-escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre o campo do significado
e da visdo. No brinquedo o pensamento estd separado dos objetos e a a¢éo surge das ideias e nao
das coisas, uni pedago de madeira torma-se um boneco & uni cabo de vassoura torna-se um cavalo,
A a¢a0 regida por regras comega a ser determinada pelas idetas e ndo pelos objetos. Isso repre-
senla uma tamanha inversdo da relacio da cnanga com a situacdo concreta real e imediata, que &
dificil subestimar seu pleno significado, (1991, p. 111).

O significado que essa inverséo da relagdo da cnanga com a situagio concreta, atnbuindo
novos significados aos objetos, modificando a estrutura cornqueira dos mesmos, ndo apenas pode
ser subestimado, como também ndo pode ser descuidado.

A relagéo do brincar com a leitura e a escrila, ano nosso ver ndo se lmita ao processo de
alfabetizacao. Ele se amplia se tomarmos nas maos a discussdo que esse autor traz sobre a alivi-
dade criadora que, tendo como base a imaginagao, cuja origem esta nos jogos simbdlicos, torna-se
inerente a todos os homens e se manifesta em todos os aspectos da vida cultural, possibililande a
criag@o artistica, cientifica @ técnica.

CANTINHO DOS BRINQUEDOS

Na organizagao do espago com brinquedos diversos, o aluno pode ler acesso aos bringuedos
pessoais ou coletivos, aprendendo a compartilhar os objetos e a socializar-se. Se o objeto é anaki-
sado como uma eslreita asso-ciagac entre uma fungao (ou uso em potencial) e tini valor simbolico
{ou significagio social produzida pela imagem), podem-se distinguir agueles nos quais predomina
a fungao (objetos técnicos) daqueles em que o valor simbdlico parece essencial (roupas, mobilia)
sem que se possa, no entanto, eliminar sua imitacio. Sem fungdo, o objeto pode perder seu sentido
usual, ou seja, perde sua utilidade Onde encontramos o dominio exclusive do valor simbélico & no
campo da arle ta! como ela s& desenvolveu, desde o perlodo romaéntico, como valor absoluto. inde-
pendente de qualquer uso, distinta, entre outras coisas, de qualguer concessao & arte decorativa
que fundamenta sua utiidade na decoragio,
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Queremos mostrar de gue modo um objeto come o brinquedo nio se deixa incluir nessa and-
lise, ele @ marcado de fato, pelo dominio do valor simbélico sobre a fungio ou, para ser mais fiel ao
que ele & ou a dimensdo simbolica lorna-se nele a fungéo prin~cipal. Esse dominio da imagem apro-
xima-o da obra da arte e nos indica a grande rigueza simbolica da qual ele da testemunho. Porém,
nem por isso, ele & ndo funcional, na medida em que essa dimenséo funcional vem, justamente, se
fundir com seu valor simbdlico, com sua significacao enguanto imagem.

E por isso que o bringuedo me parece ser um objeto extremo, devido a superposicéo do valor
simbolico a fungéo. Porém, pode ser objeto que sirva de exemplo quando convida a refletir sobre
outros objelos que podem igualmente, implicar, ao menos parcialmente, uma tal superposicio. Con-
ceber e produzir um brinquedo & transformar em objeto uma representagao, um mundo Imagindrio
ou rela~tivamente real. Se partirmos de uma fungdo, conceber um brinquedo & introduzi-lo numa
ficcao & numa logica simbolica. Assim acontece com alguns brin~quedos cuja dimensao funcional
deve estar traduzida numa imagem gue vale por si mesma. Esse & o caso de um dos primeiros ob-
jetos desse tipo, os jogos de construgdo Playskool, cuja primeira versao em madeira, data de 1941

Em nivel funcional, frata-se de blocos de encaixe concebidos e inspirados nos testes de
avaliagao da inleligéncia, cujas formas permitem a construgdo de uma caixa de correlo americana.
Assim, o brinquedo propte uma acio que possul um santido ficticio! a crianga pode de~positar ps
envelopes numa caixa de comreio

Trata-se de um brinquedo cuja abertura lidica em tormo da representagao (cofreio) permite
4 crianga escapar da fungdo proposta (construgao e encaixe). Pode-se ana~lisar de manelra se-
melhants 2 svolugdo do Lego, que, sem deixar de lado seu principlo de construgao com tijolinhos,
propte, atualmente, kils tematicos em torno de representactes de piratas, de ficgdo cientifica, da
Idade Média.

CANTINHO DAS ARTES

Nesse cantinho as criangas podem realizar farefas diversas que exigem maior concentragio
e auxilio do docente mediadar, como por exempio, desenho, pintura, pesquisa, recorie e colagem,
ou alé mesmo atividades de tantativa de escrita, dentre outras.

0 desenvolvimanto do brincar fazendeo arle, com temas desenvolvidos am sala de aula auxilia
no processo ensing-aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, proporcionando meios
para se expressarem com o mundo que os rodeia de forma dindmica e ludica. A musica, o teatro,
artes visuais @ a danga sfo exemplos de atividades em que o docente pode utilizar como meios
pedagogicos a fim de auxiliar os alunos em seu desenvolvimento. As diferengas servem, pois, como
desafio & criacho de dindmicas diversificadas entre si. O brincar também tem suas etapas de desen-
volvimento. A crlanga comega a brincar sozinha, manipulando objetos, posteniormente, procurara
companheiros para outras brincadeiras (cada um com seu brinquedo). A partir dai, desenvolvera
o canceito de grupo e descobrird os prazeres e frustragbes de brincar com os outros, crescendo
emocionalmente. Brincar em grupo evita que a crianga se desestimule, mesmo quando ainda néo
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sabe brincar junto. Ela aprende a esperar sua vez e a interagir de forma mais organizada, respeitan-
do regras e cumprindo normas. Com os grupos ela aprende que, se néo encontrarmos uma forma
eficiente de cooperar uns com os oulros, seremos todos prejudicados, A vitdria depende de todos,
Aprende-se a ganhar e a perder.

Os fantoches, por exemplo, favorecem a interagio e a estruturagao da linguagem através
de uma atividade estimulante. A expressao através do uso de fantoches facilita o contato visual e a
construgao de ciclos de conversagdo, expandindo e fransformando a comunicagdo. Sao estimula-
dores da imaginagao e da linguagem. O fantoche ndo costuma ser 130 interessanie por si s0. Ele
geralmente precisa do outro para anima-lo e tornd-lo mais divertido. O fantoche possibilita que o
outro se lome parte do inleresse do autista. O docente podera desenvolver projelos com os alunos
na elaboragdo dos fantoches com maternais reciclados, auxiliando na criatividade do aluno, neste
sentido a crianca podera expor suas ideias e ser valorizado na atividade.

Ainda neste cantinho, brincar com a muisica é uma atividade adequada para a construglo do
conhecimento. A misica quando bem trabalhada desenvolve o raciocinio. a criatividade, a lingua-
gem, a memdria e a socializacio, dentre outras habilidades. Despertar a criatividade ndo & 56 uma
forma de terapia no tratamento de criancas com deficiéncia, mas podem despertar grandes arfistas.
Na musica, a crianga também mostira a sua arte, derruba limites e preconceitos. A expressdo mu.
sical desempenha importante papel na vida recreativa de toda crianca, a0 mesmo tempo em que
desenvolve sua criatividade, promove a autodisciplina, a concentragao e desperta para a aprendiza-
gem, E uma ponte de comunicagao possivel de interagéo para o autista, capaz de ampliar o contalo
visual & 0 desenvalvimento afetivo, ajudando na socializacho e diminuindo as eslerectipias. A misi-
ca amplia as possibilidades de comunicagao, melhora a compreenso da linguagem (seja ela verbal
ou ndo) e ajuda na construcao do processo de leiltura e de escrita.

O papel do professor nas atividades que envolvern as cantos & de fundamental imparténcia,
visto que & ele quem ira organizar e estabelecer quais os cantinhos que seréio adotados naquele dia
ou naquela semana em sala de aula. E o professor lambém que faz a selecBo do material que seré
utilizado em cada cantinho e organizara o tempo auxiliando as criangas nas trocas de cantos e fard
também as intervengdes necessarias para o bom andamento das atividades sendo um verdadeiro
mediador do processo educativo

Messa tipo de trabalho, os professores observam permanentamente a movimentagio das
crancas &, ao mesmo lempo, dos diferentes giupos, & fim de oferecer novos matariais, de-

safios ou stuacdes capares de annguece’ @i axpenancas & ampliar o5 conhecimenios &m
|ego, (KRAMER. p.75)

CANTINHO DO BRINCAR COM A MATEMATICA

A aprendizagem esia subordinada ao desenvolvimento de cada individuo. O jego & o elemen-
to externo que ira atuar Internamente no sujeilo possibiitando-o a chegada a uma nova estrutura de
pensamento. (BORIN 1896, p. 4).

Na concepgao Peagetiana, o jogo assume a caracteristica de promotor da aprendizagem da

crianga. Ao ser colocade diante de situagbes de brincadeira, a crianga compreende a estrutura logi-
56



weaity (xeetdo & Eilcodic = Daseirbrg LU Lemsmben S0

ca do jogo e conseguentemente, a estrulura malemalica presente neste jogo. Os jogos em grupos
fornecem caminhos para um jogo estruturado no qual eles, os alunos sio motivados a pensar e a
lembrar das combinagbes numéricas. Jogos em grupos permitem também que as criangas decidam
qual jogo elas queiram jogar, guando e com quem esses jogos incentivam a interacao social e a
competicio. O jogo & um conhecimento feito ou se fazendo que se encontre impregnado no conle-
Gdo cultural que emana da propria atividade, seu uso requer plangjamento gue permite a aprendiza-
gem dos elemeantos sociais em que esta inserido.

O jopo desempanha um papel impartantissima na Educachn matematica parmitindo a ma-
nifestacso do imaginéno infantil, por me de abptos simbohcos disposios ntencionalmen-
e Através dos jogos temos @ possibilidade de abnr espago para o presenga do lidco na
escola. néc 50 como sinal de recreagEn & entrefenimento. ele permite o dessnvolvimento
ds criatnedade da incativa e da intuicdo. Em fim, do prarer, elemento mdispensave! para
que peoirs aprendiagam significatva. Ensainar malematica & desanvolves o raciacinid lagieo
estimular o pensamento independents. & criatividade & a capacidade de resolver problema
Mos educadores devemos procurar alternativa para aumentar a motivacio para a aprandl-
ragem desenvolver 3 autoconfianca, a8 arganizacdo, conltracao alengda raciocinio legico-de-
dutive e a socalizacao & aumantando as intemaches do individuo com outras pessnas. Os
|ogas se convanianisments pianejados s8a Lm recursa pedagdgice aficaz para a construgia
do conhecimanio matematico. (BORIN, 1898, p.&).

O educador deve ter como objetivo fazer com que os alunos se interessem, e passem a gostar
de aprender essa disciplina, mudando a rotina da sala, facilitando a aprendizagem de matematica,
até mesmo aquelas de dificil aprendizagem. Jogando o aluno vai refletir analisar, levantar hipdteses
@ lesta-las para consequir vencer o jogo. Por 580 os jogos devem sei utilizados ocasiohalmante
para completar as atividades produzidas durante as aulas dianas, ocupando um horario dentro do
planejamento da aula, de modo que o educador pogsa explorar todo o potencial do jogo, como o pro-
cesso de solugdo, registros e discusstes possivers dividas que poderdo surgir a respeito do jogo.

[ ] Outra motheo para a introducio de jogos nas aulas de matematica & a possibiidade de
diminuir blogueios apresentados por muilos g nossos alunos qus lemem a Matemdtica e
senlem-e incapacitadas para aprendé-ta. Dentro da siluagdo de jogo, ongde & impossivel
uma atitude passiva & 8 motivacio & grande, nolamos que, ao mesmo lempo am que estes

Alunos faiam Matematica, apresenimm também um malhor desempenho & atfudes mais po-
sitvas frente & seus processos de aprendizagem [ | (BORIN, 1888, p.8),

CANTINHO DO FAZ DE CONTA

O cantinho do faz de conta pode ser estruturado com a beleza, cozinha, etc. Na observagao
da brincadeira do faz de conta, as crlancas apresentam sua capacidade exploratria, autonomia,
criatividade, sua interpretagio da realidade, como se apropria dos recursos do meio, como interage,
que caminhos utilizam para a sclugdo de seus problemas... Carvalho & Pedrosa (2003, p. 45), des-
tacam que:

A cbservacio de brincadesas de casinho @ a reflexio sobre suas motivagdes @ fungdes sio
instigantes em varios sentidos, Nio nos ensinam apenas sobire @ crianca, suas compatén-
clas socials @ exploratdrias precoces sua autonomis & criatividads no uso dos récurscs do
meto; nem somants sobre o brincar como atividade intrinsecamentes motivada. comao pre-
pleiador de dezanvolvimants oo como direfto da crianca Para, atém dizze, anzinam sobra
mativagies humanas bascas, que so revelam por detrds da enorma diversidade siluacional
& cultural das manifestagdes concretas desse brincar. A dversidade salienta a capacidade
e sjustamento do ser humano, desde & infancia, 208 seus contexios de vida & de desen-
volvimenio. de aprovefamento criativo @ inovador dos recursas disponivels no ambienie
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imediato, de ennquecimento & complexificacio de suas expressdes cnativas. Por outro lado,
&0b a diversidade se revelam fendmanos DASICOS @ Universais da sociabilidade humana e da
felacio oo ser humano com O ambiente: teto, ninho, Memittno apego & axploracho; 6y e o
outro- 380 alguns desses fandimenos que a brncadeira de casinha pode desvelar.

Segundo Vygotsky (1991), essa possibilidade caracteriza um avango no desenvolvimento
infantil. Para uma crianca pequena, essa maneira de se comportar exige uma ransformacéo radical
de sua organizagio psicologica. Vygotsky observa que uma crianga pequena age de acordo, ape-
nas, Com seu campo perceptivo imediato, e, por conta disso, seu comportamento & resiringido pelas
situagbes ambientals (a situagio na qual ocorme a brincadeira, os objetos presentes etc.). No faz de
conta, a crianga substitul um objeto real por oulro objeto, uma agao real por outra ag3o. Os objetos
e agbes reass séo subordinados ao campo de significado.

CANTO DE OBSERVAGCAQ E EXPERIMENTAGAO

Por meio da observacado do que acontece ao seu redor e da manipulacso e expenmentacdo
dos materiais, que colocamos ao seu alcance, a crianga iré desenvolvendo seu sentido de curiosi-
dade e de observacao, o que a ajudarei a compreender os fendmenos naturais, fisicos e técnicos.

Com a experimentacao livie e com atividades de aprendizagem concreta, propostas pela
professora, a crianga aprendera a deduzir, formular hipteses, prever os resultados, generalizar ou
simplesmenie, entender o que ocorre an seu redar

E aconselhdvel que este canto esteja situado perlo de uma pia com Agua, j& que este & um
elemento importante para a hora de experimentar. Pan (apud RICHTER. 1899, p.56):

Uma folha d& papel ou uma porgio de cores anda n&o & nada, E a crianca que penslrando-a
pelo gesio que deica marcas, & ofla & a transforma. E praciso vencer a matéra, fazer salrad
forma 8 partr go amorfo, & preciso extralr um sentido daquilo gue nBo tem nenhum, A folha
branca, & terra bruta, represeniancdo ao mesmo empo o vazio, @ continuidade do nada & a
totalidiade do poder, to 4, @ #norme dimanaido do possivel antes que o resl nio togue

A maioria dos materiais que empregamos para experimentar, que Proporcionamas as crian-

pas & potes, tampas. rolhas, pregos, alfinetes, azeite, vinagre.., As professoras se encamregardo
também de buscar materiais mais especificos como conta-gotas, balangas., Tambam pode-se uti-

lizar uma pasta, com as proposias plastificadas, preparadas pela professora, um fichdrio com as
folhas de trabalho que possam realizar e livros de experiéncias para consultar.

CANTO DA MUSICA

As criancas estdo em permanente contato com o mundo do som. Aprender a percebé-o,
avalia-lo e desfruta-lo & alguns dos objetivos de educagio musical. Por meio de distintas atividades,
as criangas irdo reconhecendo e utilizando a linguagem musical como meio da expressio.

Para realizar a montagem do canto de muisica necessitamos de um aparelho de som. dois ou
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quatro fones de ouvido, um multiconetor {para conectar todos os fones de ouvido ao mesmo lempaol,
fitas ou CDs de curta duragsio (5 minutos) onde a professora gravara varias audi¢des (uma audigao
para cada CD), CDs de cangfes editadas no mercado, cancloneiros...

E aconselhdvel possuir um cartaz em que se colocam folografias de instrumentos musicais,
dos tiulos das cancdes que as criancas vao aprendendo, fotografias de autores e compositores.

Neste canlo, pode participar mais de uma crianga por vaz. Nesle caso, @ preciso que eles
combinem a respeito da proposta que iro realizar, j& que os fones de ouvido estarfo coneclados
a0 mesmao gparelho.

Devem-se proporcionar atividades diversificadas e atrativas que visem a educacao musical;
enlende-se como educacio musical na Escola, como forma de tomar o gosto pela mesma, de inte-
ragir teonicamente e alé mesmo na agdo de particpar de peguenas composicées ou de acompanhar
ritmos

Retomar as cantigas de roda e os foiguedos populares, muito contribuira com a formagao do
educando, criangas s&0 seres musicais, receptivos & energia que emana forgas sonoras, Conec-
tando a escuta (do entorno, de sonoridades e obras musicais diversas) e os gestos produtores de
S0MNS COMO VOCais, corporais ou com materials diversos, o fazer musical infantil inlegra uma gama de
possibilidades, cantar, tocar, movimentar-se, desenhar e regisirar sons, improvisar etc. As criangas
gostam de ouvir musica e se empoigam dangando e imitando gestos ao seu modo.

[..]A misica & uma das mais antigas & valosas lofmas de expressio da humanidade & esth
sempre presente na vida das pessoas. Antes de Cristo, na india. China, Egito & Grécia j&
existiam uma nca tradigio musical. Na Antiguidade, ldsofos gregos considermvam a misica
como uma dadiva divina para o homem |, ] (BRITO, 2003, p. 25.)
Os educadores devem ter como método para ansinar a musica. uma fundamentago gue una
as agdes de produglo e os varios contexios das mesmas, para que o significado musical de forma
cormeta envolva todas as suas funcfes humanizadas, concretas e verbais da musica,

Anles de qualguer coisa. sempre asieja ceno de que o ensino da misica vale a pena, E nio
deve haver confusdo com o que deve ser entendido por “musica”. N3o existem duas aulas
da misica, uma para adultos, salas de desenho, sales de concerto, @ oulra pora crianca @
escolas. 56 exista uma mosica, @ o ensino dela nSo & um assunto tSa dificll guantn as auto-
ridades escol@sticas fendem a sugens &m seus congressos. (JACOUES-DALCROZE, ctado
por SWANWICK, 2003 p. 51)

Oportunizar a crianga de conhecer os varios ritmos e géneros musicais trara a esta crianga
a possibilidade de tornar-se um ser critico capaz de comunicar-se por meio da diversidade musical,

MATERIAIS E METODOS

Para a realizagao deste projeto adotamos a pesquisa bibliografica onde investigaremos a
importdncia dos cantinhos |idicos para aprendizagem na Educagdo Infantil, a partir do referencial
tedrico existente em documentos e publicagdes, leitura analitica, fichameanta, ficha de resumo e ao
final a elaboracdo da pesquisa e formatacfio do artigo,
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RESULTADOS

No brincar, & crianga lida com sua reafidade interior e a tradicao livre da realidade extenor
sdo também o que o adulto faz quando esta filosofando, escrevendo e lendo poesias por exemplo.

Fara explorar, descobrir o apreender a realidade, paradoxaimente a crianga se utiliza, das
brincadeiras. Brincando, ela aprande a linguagem dos simbolos e entra no espago original de todas
as atividades socio-cria~tivo-culturais.

DISCUSSAO

Na criagao da fala e da linguagem, brincando com essa maravithosa capacidade de designar,
é como se ¢ espinto estivesse constantemente saltando entre & maténa e as coisas pensadas. Por
detras de toda expressao abstrata, se oculta uma meta~fora, e todo jogo de dar ex~pressao a vida,
o homem cria oulro mundo, um mundo poético, ao lado da natureza. Brincar &, para a crianga pe-
quena, o que trabalhar deveria ser para o adufto

CONSIDERAGOES FINAIS

Se os adultos ao redor fossem pesscas mais felizes no trabalho, podendo fazer a ponte entre
a atividade lidica da crianga, ndo crescenam dividindo ciéncia e a poesia, arte e conhecimento,
trabalho e laser, dias da semana e finais de semana.

Enfim, conclui-se diante do exposto, que 0s jogos e brincadeiras favorecem o processo ensi-
no-aprendizagem do aluno, cabendo ao docente explorar as melhoras maneiras de brincar com as
criancgas, favorecendo esse aprendizado de forma lidica e prazerosa.

REFERENCIAS

BENJAMIM, Walter. Reflexbes: o brinquedo, a crianga, a educagdo. Sio Paulo, Summus, 1984
a

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n® 4024/61. Brasilia: MEC, 1961,

Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional. Lei n® 5692/71. Brasilia: MEC. 1971,

G0



wea ity Caoatlo & Coicodic = Lase i LU Demsmben 207

. Constituigdo da Repiblica Federativa do Brasil. Brasilia. Grafica do Congresso Nacio-
nal, 1988.

Ministéno de EducacBo e do Desporto Referencial curricular nacional para educagdo
infantil, Brasilia, DF: MEC, 1998 Vol 1, 2e 3.

BRITO, T. A. Masica na educacdo infantil — propostas para a formacao integral da crianga
Sao Paulo: Peneiropolis, 2003.

BORIN, J. Jogos e resolugéo de problemas: uma estratégia para as aulas de matematica. Sao
Paulo — 8P IME-USP, 1908,

CARVALHO AMA, PEDROSA MI. Teto, ninho, territorio: brincadeiras de casinha. In° Carvalho,
AMA, Magalhaes, CMC, Pontes, FR, Bichara, ID, organizadores. Brincadeira e cultura: viajando
pelo Brasil que brinca, vol. Il - Brincadeiras de todos os tempos. Sdo Paulo: Casa do Psicolo-
go, 2003. p.31-48,

DIEUZEIDE, Henrl. “"Antes dos seis anos. Em um decénio havera no mundo 900 milhdes de
criangas em idade pré-escolar.” In; O Correio, Rio de Janeiro, UNESCO/FGY, jul. 1978,

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970,

GRAMSCI, Antbnio. Cartas do Carcere, R.J, Civilizacio Brasileira. 1978

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, Cores, Sons, Aromas: A organizagao dos espagos na
Educagao Infantil. Porto Alegre: Editora Artmed, 2004,

KASSAR, Sophia. "As mutacbes do ensino pré-escolar.” In: Tecnologia Educacional. 18. Set/



et (-aetfis & Educacfio - [emriteg 2l Cesemibing 2144

out/ 1977,

MIALARET, Gaston. A educagio pré-escolar no mundo. Lisboa, Moraes Edilores, s.d., p. 97

KRAMER, Sonia. Propostas pedagogicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica.
Educagdo e Sociedade, v. 17, n. 60, dezembro 19597,

KRAMER, Sénia. A Infancia e sua singularidade. In: BEAUCHAMP, Jeanete, PAGEL, Sandra. D,
NASCIMENTO, Aricélia. R. do. Ensino fundamental de nove anos: orientagoes para a inclusao
da crianca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Ba-
sica, Estaco Grafica, 2008, p. 13-23.

KRAMER, Sonia et all. Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular para a educa-
gdo infantil. Sao Paulo: Atica, 1998.

RICHTER, Sandra. Infancia e imaginacéo: o papel da arte na educacio Infantil. In: PILLAR.
Analice Dutra (org). A educagio do olhar no ensino das aries. Porto Alegre: Mediacao, 1988,

SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker Ferreira. Frelnet: Evelugdo historica e atualidades. S3o Paula:
Editora Scipione Lida, 1989,

SOUZA, Solange Jobim e, Pré-Escola: em busca de suas fungdes. Cadernos de Pesquisa. Séo
Paulo, 48 | 74-75, fev, 84.

VIGOTSKI, L. S. A Formagado Soclal da Mente. 6. ed. S8o Paulo: Martins Fontes, 2003,

VIGOTSKI, L. 5. A Construgac do Pensamento e da Linguagem. Sac Paulo: Martins Fontes,
2000b.

62



weaity (xeetdo & Eilcodic = Daseirbrg LU Lemsmben S0

VIGOTSKI, L. S., LURIA. A. R. & LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendiza-
gem. Séo Paulo; lcone, 1984,

62



