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RESUMO

A Educacao Infantil € uma etapa escolar que contribui com o desenvolvimento de uma linguagem
que organiza o pensamento cognitivo, organizando os signos a serem desenvolvidos no espago
e no tempo, possibilitando a reflexdo da crianga sobre o mundo. E fundamental assegurar a sua
aprendizagem nesta fase, contribuindo para que elas possam entender e construir seu cotidiano e
parte do seu mundo com base em diferentes linguagens e experiéncias. Desta forma, o presente
artigo pretende discutir sobre as implica¢des da Educacéo Infantil no desenvolvimento das criancgas,
inicialmente a partir das diferentes concepg¢des de infancia; e como objetivos especificos, sobre a
importancia dos espacos e praticas nesta etapa em especial. Os resultados encontrados indicaram
que o ensino nesta fase é de fundamental importancia para o desenvolvimento sociocognitivo das
criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; Espacgos e Praticas; Desenvolvimento Infantil.

INTRODUGAO

A Educacao Infantil € uma etapa escolar voltada para as criangas e possui como meta o
ensino e aprendizagem das criangas trazendo elementos das suas realidades, devendo-se aplicar
diferentes conteudos, métodos, praticas, espagos, pensamentos e formas de observacgéo visando a
aprendizagem e o desenvolvimento. Com estes componentes, os docentes podem buscar junto aos
educandos a construg&o do saber.

A escola traz diferentes perspectivas educacionais, além da formacao cultural, que podem
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melhoria da qualidade de ensino, reconhecendo suas formas de ser e acontecer, o que justifica o
presente trabalho.

A esséncia desta fase deve funcionar como um espaco criativo e acolhedor, que se distancia
dos degraus de atribulagdo do mundo. Na atualidade, essa relagdo mutua esta intimamente relacio-
nada ao trabalho dos docentes com os educandos.

Como problematica tem-se por exemplo as consequéncias da pandemia, quanto ao desen-
volvimento infantil, que além dos problemas relacionados a nao participagdo dos educandos devido
a falta de tecnologia, por exemplo, resultaram em dificuldades de desenvolvimento, entre outros
fatores, surgindo o desafio para a recuperagao das aprendizagens e a necessidade de se repensar
em praticas e a delimitagdo de espagos para que as criangas se readaptem ao modelo presencial.

Assim, como objetivo geral tem-se a discussao das concepgdes de infancia, e como obijeti-
vos especificos discutir sobre as praticas e espacos da Educacéao Infantil a fim de contribuir com o
desenvolvimento pleno delas.

A discussao do tema foi realizada a partir de reviséo bibliografica a respeito do tema, esco-
Ihendo-se para esta pesquisa metodologia qualitativa, pois, apresenta-se como um tipo de pesquisa
conclusivo, uma vez que tem por objetivo quantificar determinado problema.

Assim, foram analisados artigos, teses, dissertacdes, incluindo-se as préprias observagdes
realizadas no cotidiano da sala de aula sobre a tematica, a fim de gerar reflexdes a respeito do tema,
contribuindo para uma melhor compreenséo.

PENSANDO NAS MULTIPLAS CONCEPGOES DA INFANCIA

Falar sobre infancia ndo é algo facil. Para se ter uma nogéo global do que acontece nessa
fase é preciso retomar a infancia do ponto de vista histérico, pois, a infancia em si ndo existiu simul-
taneamente:

Aideia de infancia € uma ideia moderna. Remetidas para o limbo das existéncias meramen-
te potenciais, durante grande parte da Idade Média, as criangas foram consideradas como
meros seres biolégicos, sem estatuto social nem autonomia existencial. [...] Dai que, para-
doxalmente, apesar de ter havido sempre criangas, seres bioldgicos de geragéo jovem, nem
sempre houve infancia (SARMENTO, 2003, p. 3).

Ao longo do tempo nao havia instituicées voltadas para essa questdo. Na Europa durante o
periodo medieval, o que predominava era uma infancia delimitada a um periodo relativamente fragil
e curto, onde as criangas eram tratadas como miniadultos. Elas eram obrigadas a realizar tarefas e
permaneciam nos mesmos ambientes que os adultos, sem que existisse alguma instituicao exclusi-
va para o cuidado com elas.

O sentimento de indiferenca era grande, uma vez que a infancia era um periodo fragil e a pos-
sibilidade de perder as criangas era muito grande. Era comum o fato de nao ver pais ou as proprias
maes em luto por conta do falecimento de uma crianga, porque as familias eram muito numerosas;

a canilindn naraiie a infAncia nAn ~robrava cantimentne natarnaic
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Ao estudar retratos e imagens referentes a este periodo conseguiu-se identificar elementos
especificos da concepcgao de infancia na sociedade medieval, antes e apos o Século Xll, apresen-
tando periodos importantes da histéria, onde a crianga ndo era considerada um ser perfeito e aca-
bado, mas, igualada a um animal de estimacao devido ao seu desenvolvimento bioldgico:

Até por volta do século Xll, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava represen-
ta-la; ¢ dificil acreditar que essa auséncia se devesse a falta de habilidade ou de competén-
cia. Parece mais provavel que a infancia n&o tivesse lugar naquele mundo (ARIES, 1973,

p. 23).
Ainda segundo o autor, a ideia do adulto em miniatura demonstrava uma grande falta de
consciéncia, compreenséao e de sentimento sobre a infancia; a falta de cuidados e protecéo; a falta
de higiene e a instrumentalizagdo educacional; além dos maus tratos fisicos e psicolégicos, em que

muitas vezes era abandonada a propria sorte.

No Brasil, essa concepg¢ao nao era muito diferente, uma vez que os documentos nacionais
nao apresentavam referéncias a infancia na época. Ainda, tem-se a questdo da colonizagéo portu-
guesa, onde muitas trazidas pelo navio negreiro acabaram sendo escravizadas; as indigenas foram
catequisadas, deixando de lado sua cultura e suas crencgas. Enfim, durante todo o processo, varias
foram as consequéncias para os diferentes grupos sociais de criangas.

No caso das vindas de familias pobres, o registro que se tem na literatura é que elas eram
entregues a propria sorte e s6 recebiam a educacgéo necessaria caso encontrassem uma familia
rica. Se isso n&o ocorresse, eram obrigadas a trabalhar encurtando a infancia, sendo introduzidos
na sociedade como aprendizes de marinheiro no caso dos meninos; e ao trabalho doméstico no
caso das meninas (KRAMER, 1996).

Deve-se destacar ainda que no Brasil apos a fase de catequizagdo em meio ao processo de
colonizagéo e escravidéo, os governantes criaram a primeira legislacéo voltada para a defesa da
crianga escrava, ao final do periodo imperial. A Lei n°® 2040/1871 em seus Art. 1° e 2° trouxeram a
“Lei do Ventre Livre”, a fim de assegurar que todas as criangas nascidas apds a sua promulgagéo
estariam livres, garantindo o fim da escraviddo na infancia, bem como a proibigdo da venda de me-
nores de 12 anos, no periodo da monarquia (MATTOSO, 1988).

Ou seja, essa visao de infancia s6 comegou a mudar no Século XVIII, quando finalmente
houve uma reducéo da mortalidade infantil e o sentimento em relagéo a elas comegou a mudar por
parte principalmente dos familiares e da sociedade (ARIES, 1979).

Crianca e infancia ndo sao considerados sinbnimos, pois: “a historia da infancia néo € pro-
priamente uma histéria das criangcas, mas das representagdes que elaboramos destas, ja que dis-
pomos de poucas provas de como viviam, como eram tratadas [...]” (BUCKINGHAM apud SACRIS-
TAN, 2005, p. 26).

Desta forma, aconteceram mudancas consideraveis no que diz respeito a concepg¢ao de in-
fancia onde a institucionalizagéo se fez necessaria:
Com efeito, a escola esta associada a construcado social da infancia, dado que, (sic) a sua

constituicao pelo Estado de meados do século XVIII institui, pela primeira vez, a libertagdo
das atividades do trabalho produtivo para um sector do grupo geracional mais novo (ini-
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alargado a toda a geracéo, com a proclamacao da escolaridade obrigatéria (SARMENTO,
2003, p. 3-4).

Assim, nasceu o conceito de disciplina voltada para a infancia. As instituicdes escolares co-
mecgaram a surgir com a intengdo de controlar e direcionar, considerando a crianga como um ser
incompleto e ausente de experiéncias. A socializagdo comegou a surgir como exigéncias e deve-
res da aprendizagem, trazendo consigo, uma massificagdo do ambiente escolar (FOUCAULT apud
SARMENTO, 2003, p. 4).

Com o tempo, novas concepgdes de ensino precisaram ser criadas e repensadas. A concep-
¢éo de crianga e infancia que originou as instituicbes escolares precisaram também ser mudadas,
para que outra imagem de infancia pudesse surgir: “Se a escola de criangas pequenas precisa ser
preparatoria e oferecer continuidade com a escola elementar, entdo nés, como educadores, ja so-
mos prisioneiros de um modelo que termina como um funil” (MALAGUZZI, 1999, p. 101).

Assim:

Possibilidade, inferioridade, outro rechagcado, material da politica. Marcas sobre a infancia
deixadas por um pensamento. Marcas de uma Filosofia da Educag&o. Marcas que situam a
infancia em uma encruzilhada entre a educagéo e a politica. Primeiras marcas da infancia na
Filosofia da Educacao. Antigas marcas da infancia. Marcas distantes. Primeiras? Antigas?
Distantes? (KOHAN, 2011, p. 59).

A infancia € como uma espécie de afirmacao, espacgo para a liberdade, apresentando uma
metafora da criagdo do pensamento, atrelada a uma imagem de ruptura, descontinuidade, no senti-
do de desobedecer. Diante do exposto, € necessario reconfigurar as praticas escolares repensando
na visao criada pela sociedade:

Quem ¢ a crianga na qual a pratica é centrada? [...] ndo existe algo como ‘a crianga’ ou ‘a
infancia’, um ser e um estado essencial esperando para ser descoberto, definido e enten-
dido, de forma que possamos dizer a n6s mesmos e aos outros ‘0 que as criangas sao e o
que a infancia €’. Em vez disso, ha muitas criancas e muitas infancias, cada uma construida
por nossos ‘entendimentos da infancia e do que as criangas sdo e devem ser’ (DALHBERG,
2003, p. 63).

Quando a concepgéao de infancia passou a ser pluralizada foi possivel abrir novas possibili-
dades de modificar a forma de se trabalhar com elas. A multiplicidade de infancias deve despertar o
olhar docente para o que realmente interessa, passando a ouvi-las e considera-las, enriquecendo a
pratica docente. A pratica deixou de ser centrada no adulto e nas suas expectativas abrindo espaco
para que as criangas se tornem protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Nos dias atuais, as regras de conduta ainda s&o institucionalizadas pela sociedade, porém,
sdo feitas de acordo com cada faixa etaria e se expressam de formas variadas. E possivel notar
ainda uma fragmentacgao entre os atores sociais e uma profunda crise institucional na sociedade em
que vivemos (KRAMER, 1996).

O EXEMPLO DE REGGIO EMILIA

A infancia pode ser considerada heterogénea uma vez que a sociedade contribui para o

decenvolvimento de miiltinlace infAnciae <ocialmente diferentee A infAncia node <er reinventada a
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todo o momento, podendo-se criar a sua propria imagem do que e como as criangas devem agir
(RINALDI, 2012).

As criangas constroem suas proprias culturas em vista dos adultos. Com as outras criangas,
vivenciam e experimentam diferentes maneiras de ser, envolvendo-se em uma pluralidade de co-
nhecimentos e relagdes diferentes.

E possivel perceber também que o mundo infantil é extremamente heterogéneo, fazendo com
que estejam sempre em contato com diferentes realidades, aprendendo novos valores e estratégias
que venham a contribuir para a formagao da sua identidade pessoal e social NARODOWSKI, 2001).

A sociedade do conhecimento traz entre outras questdes para o desenvolvimento infantil no
campo educacional que as criangas devem ser protagonistas do seu proprio conhecimento, uma vez
que se tornaram pecga-chave na sua inser¢ao na sociedade, onde com os adultos devem se tornar
capazes de se envolverem na construgao social, com o compartilhamento de diferentes responsabi-
lidades e saberes, seja com as demais criangas, seja com os adultos (SARMENTO, 2003).

A infancia contemplada na Educacéo Infantil, envolve pluralidades e singularidades, necessi-
tando serem levadas em consideracao durante todo o processo. O protagonismo contribui para que
as criangas possam se livrar das amarras estabelecidas pela escola nao precisando desobedecer
para garantir o protagonismo infantil. Para isso a escola deve considerar esse protagonismo, repen-
sando em suas praticas e trazendo maior leveza ao ensinar e aprender.

O protagonismo infantil remete dentre outras questdes ao conceito de Reggio Emilia, na ltalia:

Um dos pontos fundamentais da filosofia de Reggio Emilia € a imagem da crianga como
alguém que experimenta o mundo, que se sente uma parte do mundo desde o momento
do nascimento; uma crianga que esta cheia de curiosidade, cheia de desejo de viver; uma
crianga que tem muito desejo e grande capacidade de se comunicar desde o inicio da vida;
uma crianga que € capaz de criar mapas para a sua orientagdo simbdlica, afetiva, cognitiva,
social e pessoal. Por causa de tudo isso, uma crianga pequena pode reagir com um com-
petente sistema de habilidade, estratégias de aprendizagem e formas de organizar seus
relacionamentos. [...] a nossa imagem é de uma crianga que € competente, ativa e critica
[...] (RINALDI, 2012, p. 76-77).

O precursor dessa nova visdo de ensino foi Léris Malaguzzi, que juntamente com outras pes-
soas da comunidade, incorporaram e aprimoraram suas ideias. Assim: “[...] gostaria de salientar a
participacéo das proprias criangas - elas sdo capazes, de um modo autbnomo, de extrair significado
de suas experiéncias cotidianas através de atos mentais envolvendo planejamento, coordenacao de
ideias e abstragdes” (MALAGUZZI, 1999, p. 91).

Os docentes devem repensar em suas praticas a fim de serem mediadores do conhecimento:
‘“Aprender a reaprender com as criangas € a nossa linha de trabalho, [...] as criangas n&o séo mol-
dadas pela experiéncia, mas dao forma a experiéncia” (MALAGUZZI, 1999, p. 98).

A concepcgao de Malaguzzi em consonancia com os moradores da cidade italiana basearam-
-se no pressuposto de que toda crianga nasce com “cem linguagens”, onde necessitam ser escuta-
das e reconhecidas em suas multiplas potencialidades e especificidades.

Essas escolas em especial, foram criadas como uma espécie de laboratorio do fazer, espacgo
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los e maquetes, de linguagens como o corpo em movimento, as brincadeiras, a comunicagéo verbal
e ndo verbal, o pensamento l6gico e cientifico, dentre outras competéncias, compreendendo que ela
aprende com o corpo todo (MARTINS, 2016).

Com o passar do tempo, as mudangas que ocorreram na sociedade exigiram da escola
repensar em seus processos de ensino e aprendizagem, criando maiores vinculos com a escola
em uma relagéo reciproca e comprometida com o desenvolvimento pleno dessas criancas. Nesse
sentido, é preciso discutir sobre possiveis estratégias de ensino que possam vir a favorecer o prota-
gonismo infantil, como por exemplo, os espacgos e praticas na Educacgao Infantil.

Uma estratégia interessante pode envolver a escuta por parte do docente. Saber o que as
criangas querem aprender e como querem sobre dado assunto, facilita o protagonismo por parte
das criancgas.

Quando o docente se preocupa com isso, ele pode oportunizar o crescimento intelectual,
especialmente quando a escuta se baseia nas préprias palavras das criangas para reestimular a
discusséao sobre determinado assunto (EDWARDS, 1999).

Assim:

As criangas, como entendidas em Reggio, séo protagonistas ativas e competentes que bus-
cam a realizag&o através do didlogo e da interagdo com outros, na vida coletiva das salas
de aula, da comunidade e da cultura, com os professores servindo como guia (MALAGUZZI,
1999, p. 160).

Quando se fala em escuta na Educacéo Infantil € que o ato escutar as criancas, exige uma
pratica em que docente deve proporcionar um ambiente acolhedor, com interagédo e desenvolvimen-
to. Para isso, existe a necessidade de utilizar diferentes praticas voltadas para a comunicagéo, onde
elas possam se expressar e se desenvolver a partir da escuta.

O exemplo de Reggio Emilia, esta presente atualmente, uma vez que a Pedagogia da Escuta
tem se mostrado cada vez mais importante no trato com as criangas da Educacgao Infantil. E preciso
levar esta escuta para o convivio e o relacionamento fora da escola com os responsaveis, a fim de
que todos possam contribuir com a aprendizagem.

PRATICAS E ESPAGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), sem duvida foi um marco
na educacao brasileira, uma vez que esses parametros tém uma atengao fundamental voltada para
o desenvolvimento de valores durante esta etapa escolar.

Documentos mais antigos como os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) ja traziam para
a Educacao Basica a utilizagdo de atividades ludicas com obijetivo didatico para tal, onde o docente
auxilia o educando durante as brincadeiras, havendo a necessidade de oferecer materiais e espacos
adequados para que seja enriquecido o desenvolvimento de determinadas competéncias e habili-
dades.
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Os documentos norteadores do fazer pedagdgico exigem uma sistematizagdo quanto a re-
flexdo e as observagdes do cotidiano escolar, com base nas diferentes concepgdes tedricas que
orientem as praticas educativas na etapa que compreende a Educacéo Infantil (CAVALLARI e CAR-
NEIRO, 2006).

Um ambiente ou espago importante que deve estar presente na Educacéo Infantil, sdo os
espacos de leitura, tornando o ambiente mais prazeroso, facilitando a aquisi¢ao de valores, a contri-
buicao de diferentes ideias e o acesso a informacgdes variadas de forma mais facil e pratica (PACO,
20009).

De acordo com Coelho (2000), o docente deve ser um bom contador de histérias, incentivan-
do as criangas para esses momentos de leitura, realizando-as cotidianamente, oportunizando inclu-
sive a coparticipag&o das criangas na historia nesses espagos, para que se enxerguem parte dela.

Enquanto pratica:

Uma maneira de despertar os interesses da crianga é partir da sua realidade e das suas
necessidades pessoais. A leitura vista com um valor em si mesma como “um desafio em
direcdo a uma experiéncia pessoal mais rica” pode ser um instrumento extremamente rico. A
crianga confronta com sua realidade com a realidade dos livros, ela pode interferir nos fatos
descritos e assumir seu papel como sujeito da histéria, em comunh&o com seus semelhan-
tes (PACO, 2009, p. 25).

A crianga que frequenta a Educacgao Infantil, encontra-se no paradigma de praticas que es-
condem e ao mesmo tempo revelam as concepg¢des de infancia dos adultos que estao a sua volta:

A essas alturas, ndo é nada original o que podemos dizer do aluno, mas consideramos
que um discurso que o enfoque e o situe no centro da cena pode ajudar a combinarmos as
pecas e observarmos, em um quebra-cabega mais significativo, como é o arquétipo que o
representa ou, melhor dizendo, como nds o representamos (grifo nosso). Nas salas de aula
repletas, encontramos seres reais com um status (grifo do autor) em processo de mudanga,
que estéo enraizados em contextos concretos, que tém suas proprias aspiragdes e que, em
muitos casos, ndo se acomodam a ideia que os adultos haviam feito deles (SACRISTAN,
2005, p. 16-17).

Na concepcéao de Herbart, as praticas devem estar relacionadas a:

A educacéo deve servir ao cultivo dos valores que a Nag&o, como espirito universal, detém;
a educacéo deve, antes, subordinar-se a Razdo do Estado; a educacgéo é a alma da cultura,
cujo fim é a formag&o humana dentro dos mais altos padrbes éticos da Nagdo, de modo
que os individuos a ela se submetam e por ela se sacrifiquem, E o processo da formagao
humana se da pela via intelectual, isto é, pela instru¢cdo educativa (LIBANEO, 1990, p.62).

Nos dias atuais, segundo Kinney e Wharton (2009), é preciso reconhecer que as criangas séo
participantes ativos durante o processo de aprendizagem, onde elas devem produzir o seu préprio
conhecimento.

Assim, € necessario que o docente desenvolva atividades que também sejam voltadas para
0 seu cotidiano, para que elas percebam sentido e ampliem seus conhecimentos sobre determinado
tema:

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar & acéo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. N&o ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condig&o de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 2015, p. 25).
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Ou seja, o docente so ira conseguir atingir seus objetivos de aprendizagem se utilizar uma
metodologia diferenciada e desenvolver nos educandos a criticidade, a curiosidade e a autonomia
(TOASSA, 2011).

Para o autor, ao atribuir significado aquilo que se vive, a criangca passa a se desenvolver
melhor, compreendendo e interagindo com o mundo que a cerca. Isso acontece porque quando se
apropria da linguagem materna, ou seja, do conteudo semantico, ela é capaz de generalizar as situ-
acdes a sua volta. Estas ajudam a crianga a diferenciar o mundo a sua volta, passando a ter consci-
éncia de seus estados afetivos, interpretando e dando significado aos seus sentimentos e desejos.

Além disso, a crianga passa a compreender sentimentos, refletindo em seu comportamento:
“aos sete anos se forma na crianga uma estrutura de vivéncias que lhe permite compreender o que
significa ‘estou alegre’, ‘estou angustiada’, ‘estou enfadada’, ‘sou boa’, ‘sou ma” (VIGOTSKY, 1996,
p. 380).

Ha diferentes praticas pedagdgicas que podem ser aplicadas em sala de aula de acordo com
objetivos especificos. A aprendizagem cooperativa, por exemplo, baseia-se no uso da cooperagao
e da interacdo entre os pares, para que o conteudo desenvolvido se torne significativo para todos,
implicando em um processo de ensino-aprendizagem nos quais educandos e docentes assumem
novos papeis.

Slavin (1995), discute que a pratica é considerada uma das mais amplas quanto a teoria, a
pratica e a investigacdo em Educacédo, sabendo-se que as situagdes cooperativas sao baseadas
nas interacdes sociais e na interdependéncia social entre as criangas do grupo. Neste caso, uma
s0 tera sucesso se todas as demais também tiverem, como uma forma de unificar o conhecimento
de todos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O docente deve reconhecer que a educagéo contemporanea se converteu em um jogo pa-
radoxal, pois no processo educacional estd a necessidade de proteger o velho contra o novo e
vice-versa.

Alguns autores defendem que as metodologias pedagogicas da sociedade atual privilegiam
uma cultura mais abstrata e precisam com urgéncia se adaptar a linguagem e aos comportamentos
valorizados pela escola; ja outros, acreditam que existem elementos sociais que incidem e influen-
ciam na formacao da crianga, pois, as estruturas convencionais familiares nao contemplam mais a
quantidade de informagdes e o preparo exigido para a formagao.

Assim, as praticas pedagogicas devem se preocupar em respeitar a diversidade das criancas
para que eles respeitem uns aos outros. Educar a partir dessa perspectiva torna-se tarefa facilitado-
ra para vencer a crise constitutiva da educagédo no mundo atual.
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