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RESUMO

A educacéo infantil € uma etapa fundamental no processo de formagéo e desenvolvimento integral
da pessoa, que deve atender as condi¢cdes materiais, atencao fisica, relagbes humanas afetivas e
estimulos que ativam seu desenvolvimento fisico e mental. Além disso, numerosos estudos asse-
guram que uma etapa tdo fundamental na formagao de uma pessoa nao seja ignorada e que tanto
a condicionara no futuro. Por isso, a escola € um contexto enriquecedor no desenvolvimento de
criangas ao permitir que construam sua personalidade, ampliem suas experiéncias e favoregcam
sua socializagdo. Portanto, com base na corrente construtivista, para alcangcar uma educagao de
qualidade, o processo de ensino deve ser percebido e realizado como um procedimento dinamico,
participativo e interativo. A construgdo do conhecimento deve-se buscar métodos para que a crianga
se envolva na resolugao de problemas, realizando uma aprendizagem auténoma e autodirigida. Por
isso & importante criar grupos de aprendizagem em que as criangas tenham contato com a musica
e com as brincadeiras. Para isso, sera necessario propor atividades que despertem o interesse dos
alunos e que permitam a observacgéo e experimentacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Construcdo; Conhecimento; Experimentagao; Observacgao.

INTRODUGAO

Como resultado de longas e incontaveis vivéncias individuais com a musica e de civilizagdes
musicais diversas sabe-se que ela é constituida, a partir das especificidades culturais de cada povo
e, em casos especiais, de alguns individuos. Na Grécia, por exemplo, era compreendida como fator
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Todos ouvem, gostam, apreciam, compartilham, ela traz ao individuo sensacgdes de alegria,
tristeza, vitéria, recordacbes, saudades etc.; exteriorizando emog¢des, conseguindo integrar- se ao
intimo e adquire significagbes dos modos pelos quais o individuo participa da atividade humana.

No que diz respeito ao fazer musical, este varia de cultura para cultura, Penna (2010) corro-
bora que:

“Ao fazer musical humano varia, diferencia-se conforme o momento histérico e o espago
social”. Isso quer dizer que o fazer musical ndo € o mesmo nos diversos momentos da
histéria da humanidade ou nos diferentes povos, pois sido diferenciados os principios de
organizagao dos sons. E esse aspecto dindmico da musica é essencial para que possamos
compreendé-la em toda riqueza e complexidade (p.22).

Com base nestas proposicdes, podemos diferenciar o aspecto “Universal” muitas vezes equi-
vocadamente atribuido a Musica e diferencia-los, no que concerne a musica como linguagem e
como fenémeno. E possivel afirmar que a musica é um fendmeno universal, isso porque ela esta
presente em todos os tempos e grupos sociais, entretanto ndo € considerada uma linguagem univer-
sal, porque a musica de determinado povo pode causar estranheza no grupo do outro por nao fazer
parte da vivéncia daquele ou desse grupo por ser praticas musicais distintas. Nessa perspectiva, en-
tende-se que a musica € um fendbmeno universal, mas como linguagem é culturalmente construida.

Para conceituar Musica, portanto, € necessario compreendé-la como produto histérico e cul-
tural, determinado pelo contexto social de diferentes formas, concepg¢des e visdes de mundo. Cién-
cia, Arte, Linguagem, ndo ha um conceito fixo e imutavel, uma definicdo absoluta para o que seja
Musica, mas uma variedade de interpretacdes, de acepg¢des, que estdo a todo tempo reconstruin-
do-se, resinificando-se, de tempos em tempos, atribuindo a Musica, o que acreditamos ser o seu
carater mais rico, sua infinidade, sua pluralidade, sua variedade, dinamica, enfim, suas possibilida-
des ilimitadas.

De acordo com o Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa, musica € a “Arte e ciéncia
de combinar sons de modo agradavel ao ouvido.” E ainda, “Qualquer conjunto de sons”. Podemos
perceber que, a primeira definicao, esta reduzida a sensagéao positiva que provoca a musica a quem
esta ouvindo enquanto na segunda definicdo, ha um carater depreciativo, que imprime pouco valor
a musica como linguagem, sem especificidade, estética, singularidade etc.

E claro que, alguns elementos imediatamente remetem ao imaginario comum ao falarmos
em musica, como por exemplo, som, ritmo, melodia, poesia, como também as sensagdes que a
musica nos provoca, como, prazer, alegria, tristeza, nostalgia etc. Mas, para além do senso comum,
€ importante a percep¢ao da musica como parte da nossa vida enquanto seres humanos, desde a
mais tenra idade, como uma linguagem que deve ser valorizada no contexto social e educacional,
imprescindivel para a formacéao do individuo.

Segundo Junho Cage, (1985), “Musica é sons, sons a nossa volta, quer estejamos dentro ou
fora de salas de concerto”. Nesse sentido, tudo o que ouvimos é som, e som é tudo que soa, vibra,
tudo o que nossa escuta percebe de movimentagao vibratéria. Do contrario, € siléncio, ndo neces-
sariamente a auséncia de som, mas aquilo que ndo podemos ouvir, as vibragdes que nosso ouvido
nao consegue captar. Para Cage, a escuta torna a musica aquilo que, por principio ndo é musica,
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transformadora, geradora de sentidos e significados. BRITO, (2003), aborda também a importancia
da musica como objeto de expressao cultural de um povo e sua histéria, quando fala das “muitas
musicas da musica”.

A concepgao de musica e do fazer musical ndo é absoluta, mas pode variar no decorrer da
histéria, determinada pelo contexto social em que estao inseridos os individuos que dela se apro-
priam. N&do podemos deixar de considerar ainda, a influéncia das descobertas, inovacdes e trans-
formacgdes tecnoldgicas, que, no decorrer da historia determinaram as formas de se compreender
0 que € Musica como também ampliaram os meios para o fazer musical. O surgimento e a transfor-
macéo dos sistemas de notacéo, a criagdo dos instrumentos musicais, a introdugéo de instrumentos
eletrénicos, a revolugao da informatica, e todo o desenvolvimento tecnoldgico da primeira metade do
século XX, provocaram mudangas que prevalecem até a atualidade em todos os géneros e estilos
musicais.

E necessario repensar e definir o lugar da musica na escola, como produto cultural e histérico
ao qual as criangas tém direito ao acesso, valorizar praticas musicais desde a educacéo infantil.

A musica deve ser concebida como uma linguagem que se organizada e fundamentada cul-
turalmente, ela € uma pratica social. Deve ser considerada na educagao, ndo como musica pela mu-
sica, mas como instrumento de educacéo, no qual deve ser relacionado as praticas cotidianas dos
alunos, pois ela contribui além do processo de ensino aprendizagem, mas também para formagao
da propria cidadania.

UM BREVE HISTORICO A RESPEITO DA MUSICA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Para compreendermos o contexto atual do trabalho com a musica na Educacgéo Publica no
Pais, € importante lembrar a trajetoria das politicas educacionais que, a partir dos anos 90, promo-
veram grandes mudancgas e conquistas para o ensino, no que diz respeito a formacgao integral do
individuo, e o papel da educagao musical nesse processo.

Em 1996, a Elaboracgéo e implementacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(Lei 9.394/96) estabeleceu os deveres do estado com a Educacgao no pais, assim como determinou
o modo organizacional, as metas e as concep¢des que norteariam a Educacdo de um modo geral:

Titulo Il da LDB, do direito a educacgao e do dever de educar, no Art. 4
O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nio tiveram acesso
na idade propria;

Il — Progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades es-
peciais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — Atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade

IX — Padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidades
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
-aprendizagem. (LDB, 1996)
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A LDB, pela primeira vez traz em seu texto a preocupac¢ado com a formacgao integral do edu-
cando, e torna-se um marco legal para a nova concepg¢ao de educagéao e para determinagdes de
qualidade a serem garantidas pelo poder publico,

Art. 22. A educagéo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagc&o comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores (LDB, 1996).

Em 1997, o Ministério da Educacao e do Desporto elabora os Parametros Curriculares Na-
cionais, trazendo uma proposta para o trabalho musical nas escolas de ensino fundamental, numa
perspectiva de formagédo que dé oportunidades de participacao efetiva dos alunos como ouvintes,
intérpretes, compositores e improvisadores. Nesse sentido, a musica é concebida como fundamen-
tal na formagéo de cidadaos e a escola, como lugar de interagcdo, de incentivo a participacao em
variadas manifestagbes musicais, proporcionando uma vivéncia cultural rica e ampla.

Para que a aprendizagem da musica possa ser fundamental na formacédo de cidadaos é
necessario que todos tenham a oportunidade de participar ativamente como ouvintes, intér-
pretes, compositores e improvisadores, dentro e fora da sala de aula. (BRASIL, 1997, p.77).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem um trabalho neste sentido, considerando a
comunicacao e expressao em musica, que abrange interpretagcdo, improvisagdo e composicao, a
apreciacao significativa que abrange escuta, envolvimento e compreensao da linguagem musical,
e a musica como produto cultural e histérico, mas a grande dificuldade esta na pratica efetiva nas
escolas e nas complexidades do cenario educacional.

Dois anos apos a publicagao da LDB e atendendo as determinagdes desta lei, o Ministério da
Educacao publica o Referencial Nacional Curricular para a Educacgao infantil, referente a creches,
entidades equivalentes, pré-escolas e integra a série de documentos dos Parametros Curriculares.
O objetivo deste referencial era auxiliar o professor, na realizagéo do trabalho pedagdgico diario com
as criangas pequenas.

Concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre ob-
jetivos, conteudos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com
criancas de 0 a 6 anos, (Nota-se a faixa etaria ainda se estendia aos 6 anos, porém, hoje,
com a implementagéo do ensino fundamental de 9 anos, Lei 11.114 de 2005, e Lei 11.274 de
2006 a Educacao Infantil restringe-se dos 0 a 5 anos), respeitando seus estilos pedagogicos
e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL, MEC, 1998).

A elaboracgao deste documento, inseriu no debate acerca das propostas curriculares para a
Educacéo Infantil, a promog¢ao do desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos, garantindo
a cada uma delas o acesso a processos de construgéo de conhecimentos, a aprendizagem de dife-
rentes linguagens promovidas pela atividade essencialmente ludica.

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é imprescindivel que haja
rigueza e diversidade nas experiéncias que lhe s&do oferecidas nas instituicbes, sejam elas
mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma interven-
¢éo direta. (Brasil, 1998, p.27).

As Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas anteriormente pelo conselho (Resolugao
CNE/CEB n° 1/99 e Parecer CNE/CEB n° 22/98) em conjunto com varias esferas sociais, também
foram imprescindiveis para as conquistas acerca da qualidade e para o fortalecimento das con-
cepgdes de formacgéo integral dos educandos, abrindo espaco para a valorizagao significativa do
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Art. 3° O curriculo da Educacéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas que bus-
cam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promo-
ver o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Entre os principios que constituem as Diretrizes, estdo, os éticos, estéticos e politicos:

Art. 6° As propostas pedagoégicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes princi-
pios:

- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

11- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, e da liberdade de expres-
séo nas diferentes manifestag¢des artisticas e culturais.

Apesar de quase duas décadas de implementacédo da LDB, e de todos os documentos ins-
titucionais relacionados ao curriculo da Educacgao Basica, ainda hoje notamos certa dificuldade no
trabalho efetivo com a musica na sala de aula. Seja devido a concepc¢ao equivocada de atribuir a
musica na Educacéo infantil um carater meramente ritual ou restrito ao uso de instrumentos (ban-
dinhas), ou na omisséo por parte das Escolas de Ensino fundamental que privilegiam apenas o
conhecimento cientifico, o ensino da lingua portuguesa e matematica, em detrimento da linguagem
artistica.

A aprovacéo da Lei n® 11.274/2006, que trata da incluséo de criangas de seis anos no ensi-
no fundamental como tentativa de ampliar a escolarizagdo vém apenas agravar esta problematica,
promovendo a retirada do fazer artistico na formagéao integral da crianga e comprometendo seu
momento primordial do desenvolvimento que é a educagao infantil. No lugar de garantir educagéao
infantil de qualidade ou ao menos garantir nas escolas de ensino fundamental, condicées minimas
para a formagéao de criangas de seis anos, assim como espagos e recursos especificos para a faixa
etaria e formagéao adequada para os professores, essa decisao politica constituiu-se mera medida
administrativa.

O que ocorre, na pratica com essa mudancga, é a obrigatoriedade do Estado a oferecer aces-
so ao ensino fundamental para as criangas ja aos seis anos, que de certa forma parece ser uma
conquista considerando o elevado numero de criangas nesta faixa etaria fora da escola por falta de
oferta de vagas. Porém, essa medida diminui o tempo de vivéncia na Educagao Infantil antecipando
a escolarizagéo das criangas.

A lei n® 11.769, representa um importante marco referencial para a institucionalizacéo e va-
lorizagcao do ensino da musica efetivamente. Sancionada em 18 de agosto de 2008, o ano de 2012
seria a data limite para que a musica constasse como conteudo obrigatério na grade curricular de
todas as instituicdes de Educacao Basica.

Na pratica, o que esta lei pode garantir € um olhar para as necessidades de formag¢ao dos
educandos no sentido pleno, de acesso e manipulagéo da arte e do patriménio cultural, de modo
que os principios estéticos da educacgao sejam considerados, valorizados e garantidos a todos, des-
de a Educacéo Infantil e complementando-se no Ensino Fundamental.
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dade de ensino, € preciso lembrar que as criangas entram em contato com a cultura musical muito
cedo, portanto ha que se potencializar o acesso a Educagdo musical nos espagos escolares da
infancia, e considerar também a importancia de continuidade, de integracdo do ensino musical no
contexto das séries iniciais rompendo com os paradigmas que tratam a musica como produto pronto
em vez de conhecimento a ser construido.

A presenca da musica na educagao infantil, traz também algumas questbes complexas, como
a restricao, pelo seu carater ritual, em: cangdes de rotina, formagao de habitos, atitudes e comporta-
mentos, alguns deles alheios as questdes proprias da linguagem musical, acompanhadas por ges-
tos corporais, imitados pelas criangas de forma mecanica e estereotipada. E no trabalho com o fazer
musical restrito ao uso de bandinhas, muitas vezes feitas com material inadequado e de qualidade
questionavel. Tudo isso, ocorrendo, “deixando pouco ou nenhum espaco as atividades de criagao ou
as questdes ligadas a percepg¢ao e conhecimento das possibilidades e qualidades expressivas dos
sons. ” (BRASIL, 1998, p. 47)

Ha que se considerar ainda, a concepg¢éao inadequada de educacgéo infantil, como pré-esco-
larizardo, presente em muitas instituicoes, restritamente pautadas na alfabetizacao e nos conheci-
mentos matematicos, deixando de lado o ludico, o brincar, o movimento, o fazer musical e artistico,
reproduzindo praticas conte distas e suprimindo etapas imprescindiveis no processo de aprendiza-
gem. Dessa forma pode-se romper com a visdo que culpabilidade somente a modalidade ensino
fundamental pelo desaparecimento do trabalho musical nas escolas, tendo em vista que, muitas es-
colas de educacao infantil antecedem este processo, contrariando a sua prépria identidade infantil.

A crianga é um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com o
mundo que descobre a cada dia. Fazendo musica, ela metaforicamente, “transforma-se em
sons”, num permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga pesquisa materiais sonoros,
“descobre instrumentos”, inventa e imita motivos melddicos e ritmicos e ouve com prazer a
musica de todos os povos. (BRITO, 2003, p. 35).

Nessa perspectiva de ensino, considera-se a Educag¢ao Musical, segundo Brito, (2003), “um
trabalho pedagodgico que se pode realizar em contextos educativos nos quais a musica é entendida
como um processo continuo de construgcao que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar, criar,
refletir”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A musica é uma ferramenta muito importante na educacéo infantil, pois pode auxiliar no de-
senvolvimento cognitivo, motor, emocional e social das criangas. A musica estimula a criatividade, a
imaginacgao, a percepg¢ao, a coordenagdo motora e a expressao corporal.

Na educacéo infantil, a musica pode ser utilizada de diversas formas, como nas atividades de
recreacao, nas brincadeiras, nos momentos de relaxamento, nas histérias cantadas, nas rodas de
cantigas, nas atividades de expressao corporal, entre outras.

Além disso, a musica também pode auxiliar na aprendizagem de outros conteudos, como na
alfabetizaciao na matematica na ciéncia na aeoarafia entre outras discinlinas. Atravées da musica.
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as criangas podem memorizar e assimilar informagdes de forma mais Iudica e prazerosa.

E importante ressaltar que o professor deve escolher musicas adequadas a faixa etaria das
criangas e que estimulem seu desenvolvimento de forma saudavel. A musica deve ser utilizada
como uma ferramenta de aprendizagem e nao como uma forma de entretenimento superficial. Além
disso, é importante que as atividades musicais sejam realizadas de forma ludica e divertida, para
que as criangas possam se envolver e participar ativamente.

E possivel também utilizar instrumentos musicais simples, como chocalhos, tambores, pan-
deiros e flautas, para que as criangas possam explorar diferentes sons e texturas. Isso pode estimu-
lar o desenvolvimento da coordenagao motora fina, da percepgao auditiva e da imaginagao.

Em resumo, a musica € uma ferramenta poderosa na educagao infantil, podendo auxiliar no
desenvolvimento global das criangas. E importante que os educadores utilizem a musica de forma
adequada e criativa, de acordo com as necessidades e interesses das criangas, para que possam
se desenvolver de forma saudavel e prazerosa.

A funcéo da escola em relagdo a musica € oferecer a crianga a maior quantidade de oportu-
nidades para que esta possa estabelecer um contato profundo com a musica viva e em geral com
o mundo dos sons, seja cantando, movimentando-se, executando ritmos com expressdes corporais
ou instrumentos musicais.

Torna-se imprescindivel, portanto, fazer, uma analise reflexiva das praticas pedagdgicas, ex-
perimentando possibilidades através da musica e desenvolvendo uma agéo de rede de conhecimen-
tos, articulando teoria/pratica, fundamentada no principio da interdisciplinaridade.

Para tanto, é necessario garantir condicdes de formacao aos professores, de recursos e
espacos para aplicagdo da proposta, como também, colocar efetivamente em pratica, as leis, docu-
mentos, teorias, que ha décadas foram elaboradas para uma formacéao integral e desenvolvimento
pleno de nossas criangas.
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