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RESUMO

Além de ensinar o conhecimento cientifico, a escola encarrega-se de preparar os individuos para
0 exercicio da cidadania, sendo ela a produgao e a apropriagdo de culturas materiais, imateriais,
juntamente com o exercicio pleno dos direitos e deveres previstos pela moralidade. Refletiremos o
grande desafio de, fazer com que o educando se reconhega como sujeito histérico e ndo apenas
aquele que se submete aos acontecimentos do mundo. Faz-se necessario pensar o trabalho do-
cente (na educacao basica especificamente) e os desafios se dao a partir de multiplos fatores como
desigualdade social, metodologia de ensino, tecnologias, redes sociais, entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Metodologias; Conteudos.

INTRODUGAO

Considerando que as teorias educacionais estdo em constantes movimentos, sendo trans-
formadas, modificadas, com o passar do tempo, sera muito importante refletir o processo de ensino
aprendizagem da historia, considerando sua trajetoria e sua importancia hoje.

O professor enfrenta um grande desafio ao ensinar Historia aos jovens, nas mais diversas
salas de aula, seja pelo ritmo acelerado das tecnologias ou pelas contradicbes apresentadas pela
sociedade brasileira.

Para Circe Bittencourt (2009) “uma tarefa complexa envolve o cotidiano dos professores de
Historia ao enfrentarem, ainda, as desigualdades de uma sociedade moderna e arcaica, de contra-
di¢gdes nao dissimuladas”. Esse fator fica ainda mais agravante se considerarmos que, mesmo com
veladas contradi¢cdes sociais o pais “possui em comum um publico estudantil com dificuldades para
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A autora ainda acrescenta que trata-se de um presente contraditério, um futuro duvidoso em
um passado confuso, muitas vezes aprendido de uma forma e sentido de outra, considerando a
realidade socioecondmica e histoérica do aluno.

Nao pretendemos aqui dar conta de responder a todos os questionamentos caros ao ensino
de historia, tampouco esgota-los no que tange os desafios da educacédo basica no presente sécu-
lo, mas sim fazer apontamentos que possam contribuir para tais discussdes, as quais se mostram
necessarias. Segundo o professor Marcos Antdnio da Silva (2010) as respostas a essas questdes
nao sao simples e, certamente elas “dependem de nossas (professores, pesquisadores) posi¢cdes
politicas e escolhas tedricas e metodologicas”

No que diz respeito a proposta curricular de Historia €, sempre, “produto de escolhas, visbes,
interpretagdes, concepgdes de alguém ou de algum grupo que, em determinados espacos e
tempos, detém o poder de dizer e fazer”. (SILVA, 2010, p. 23).

Tais escolhas expressam, consequentemente, tensdes, conflitos, rupturas, acordos, consen-
sos, aproximacgoes, distanciamentos, etc. Tudo isso entra em choque com a realidade do educando,
uma vez que este pertence a outro contexto, que por sua vez implicam em outras escolhas e outros
interesses.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

De acordo com Circe Bitterncourt (2009), no processo da chamada abertura democratica,
em fins dos anos 70, “professores do ensino médio e das universidades iniciaram uma fase de re-
aproximagao entre os dois niveis de ensino e os debates encaminhavam-se na volta de Historia e
Geografia como disciplinas autbnomas” no ensino fundamental. Precisamos Considerar que nao foi
um retorno pacifico, uma vez que fora acompanhado de discussdes e conflitos ideolégicos em de-
fesa do aprofundamento de questdes relativas ao conhecimento, ao ensino, apontando para novas
tendéncias tanto no campo historiografico quanto nas praticas pedagadgicas.

No contexto da nova Constituicdo, apos a Ditadura Militar, um Projeto de Lei para uma nova
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) foi encaminhado a Camara Federal, pelo
entdo deputado Octavio Elisio, em 1988. No ano seguinte (1989) o Deputado Jorge Hage enviou
a Camara Federal um substitutivo ao Projeto e, em 1992, o Senador Darcy Ribeiro apresentou um
novo Projeto que acabou por ser aprovado em dezembro de 1996.

E preciso considerar que o aluno ja traz um repertdrio de conhecimentos que séo oferecidos
pelo meio em que vive, adquire maneiras préprias de lidar com diferentes situagdes do dia a dia; e
isso deve ser lavado em conta no processo educativo.

Sendo assim concordamos com Schmidt (2009) ao enfatizar que a sala de aula ndo é apenas
um espacgo no qual se transmite informagdes, mas sim uma relagdo em que interlocutores produzem
sentidos.

“O aluno ja tem um vocabulario histérico de uso cotidiano, adequado para descrever situa-
¢Oes da realidade em que ele vive. Isto significa que os alunos trazem, ao cotidiano da sala
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(SCHMIDT, 1999, p. 15)

A autora ainda continua afirmando que “muitas vezes, estas ideias séo insuficientes para
apreender a esséncia dos fendbmenos sociais”.

Para Schmidt (1999), quando o professor tem como objetivo um ensino de Histdria renovado,
procurando utilizar documentos e diferentes linguagens, ele deve fazer uso de conceitos histéricos,
fazendo com que este sejam utilizados pelos alunos, compreendidos e, que fagam sentido a sua
realidade. Dessa maneira “uma das preocupagdes daqueles que lidam com o ensino de Historia,
hoje em dia, é fazer com que os alunos construam um vocabulario historico, que seja facilmente
assimilavel, mas que, principalmente, ele possa utilizar em diferentes situagbes de sua vida”. Se-
gundo Risen (2001) a consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou n&o, ela é um
produto humano universalmente, considerando a intencionalidade da vida pratica dos homens. A
consciéncia historica enraiza-se na historicidade, que consiste no fato de os homens (ao convive-
rem) relacionarem-se e em dialogarem com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos.
Partindo desse principio a escola publica brasileira, nas ultimas décadas, passou a atender um
numero cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares; e ao assumir essa fungao
“que por sinal justifica a prépria existéncia da escola publica”, segundo Risen (2001), intensificou-se
a necessidade de continuas discussdes sobre o papel da educagéo basica no projeto de sociedade
que se quer para o pais.

De acordo com Maria Auxiliadora Shmidt (2009) “o professor pode ensinar o aluno a adquirir
ferramentas de trabalho necessarias; o saber fazer; o saber-fazer-bem, langar os germes do histori-
co”. A autora acrescenta ainda que “ele [o professor] é responsavel por ensinar o aluno a captar e a
valorizar a diversidade dos pontos de vista, (...) ensinar o aluno a levantar problemas e reintegra-los
num conjunto mais vasto de outros problemas” procurando transformar os temas em problemas, a
cada aula de Histéria.

Segundo Helenice Ciampi (2000) “desde o final do século XX e inicio do XXI, inumeras mu-
dancgas, como a nova ordem mundial, a revolugao tecnoldgica, a midiatizacéo, e também o esfacela-
mento de instituicdes, praticas e paradigmas de analise”, parecem ter estabelecido novas exigéncias
para a educagao. Tais mudancgas nos permite repensar a agédo de ensinar hoje, e refletir se, seria
possivel fazer com que os jovens relacionassem os conhecimentos da Fisica, Quimica, Literatura,
Biologia, historia, etc., para resolver suas questbes da vida cotidiana como, por exemplo, consertar
um radio, fazer compras no supermercado, acessar as redes sociais, fazer um orgamento familiar,
tomar um remédio numa eventual dor de cabecga, reconhecer seus direitos enquanto consumidor, en-
quanto funcionario de uma empresa, enquanto estudante, etc. Enfim, como escrevia Ciampi (2000),
‘dominar elementos que Ihes possibilitem entender o mundo em que vivem e ter competéncias para
com ele interagir, de forma mais consequente”. Com isso os educandos poderiam se reconhecer
como agentes e sujeitos histéricos e ndo apenas como meros observadores dos acontecimentos do
mundo.

A crescente revolucgéo tecnolégica observada no mundo atual possibilita quando nao esta-
belece novas formas de socializagdo e também “novos processos de produgéo e até mesmo
novas definigdes de identidade individual e coletiva”. (CIAMPI, 2000, p. 31).
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possivel desenvolver a “capacidade de aprender”. Para Ciampi (2000) “a escola, por si mesma, néo
muda a sociedade, mas pode constituir-se num espaco de reflexdo e discussdo empenhada na for-
macéao de cidadéaos criticos”.

A REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA: UMA REFLEXAO

A educacéo tanto para um pais como para 0 mundo € o principio mais importante para o de-
senvolvimento humano assim como para o desenvolvimento do pais. E através dela que todos terdo
acesso aos direitos sociais que fazem parte da vida humana. O sistema de ensino que nao garanta
a igualdade de acesso e permanéncia na escola a seus cidadaos, assim como, a valorizagao dos
profissionais da educacao, se revela um sistema fraco, comprometendo a parte social do desenvol-
vimento do pais que necessita se consolidar com a participacéo efetiva de seus cidadaos.

Nesse contexto de mudancga e transformagao do humano, nota-se que o cenario educacio-
nal ndo se apresenta estatico e imutavel. A educagéo, assim como a sociedade, vive em mudanca
constante. Familias tiveram sua estrutura modificada, o que antes se priorizava, como lagos de afe-
tividade, compromisso e unido, agora nao reflete tanta importancia. O ser humano mudou e atrelado
a isso a educacado muda a fim de auxiliar, amparar e promover um individuo atuante.

[.-.] a Educacédo busca um modelo pedagdgico que delete os rangos, mas nao tem audacia
para desenvolver uma teoria pedagogica capaz de promover o desenvolvimento humano, a
fim de que a formacéo fortalega as bases do individuo e o projete como ser capaz de reor-
ganizar a sociedade do conhecimento. (LAGE, 2012, p.15)

Durante muitos séculos o cenario educacional tem tentado se encontrar com o intuito de aten-
der as necessidades do individuo, porém muitos outros fatores fazem com que esse desejo esbarre
em interesses maiores, a politica e economia. Mesmo assim, a educagéo buscou formar pessoas.
A esse respeito pode-se constatar as transformagdes pedagdgicas ocorridas. Desde quando a edu-
cacao, trazida pelos Jesuitas, se instaura no Brasil, vé-se um modelo tradicional de ensino voltado
para a transformacgéo e/ou formacao da identidade de sujeitos. Na educagéo, assim como na so-
ciedade, ocorreram mudancas significativas e visiveis, essas seguidas da ruptura de antigos para-
digmas, surgindo assim novos métodos de ensino para novos sujeitos que frequentavam a escola.

Assim, a expressdo “concepg¢ao tradicional” subsume correntes pedagogicas que se formu-
laram desde a Antiguidade, tendo em comum uma viséo filosofica essencialista de homem
€ uma visao pedagodgica centrada no educador (professor), no adulto, no intelecto, nos con-
teudos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na memorizagio.
(SAVIANI, 2005, p. 31)

No século XVII vigora o método tradicional que sustentava um modelo de “ensino vertical’- o
professor, detentor do conhecimento deposita os conteudos nos alunos, esses considerados uma
“folha de papel em branco”. Sendo assim, o ensino era engessado, puramente tedrico e inflexivel.
Esse modelo se estende por séculos. No século XX as teorias pedagogicas estavam voltadas para
0 mestre, para o professor, que transmitia 0 conhecimento sem se preocupar com o sujeito aluno e
de que maneira o conhecimento era adquirido e processado por esse. O objetivo era atingido quan-
do a sequéncia professor-conteudo-aluno era reproduzida. O professor era o centro do processo,
detentor do conhecimento, posi¢ao inquestionavel e aceita por todos os ambitos sociais.
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Para esse modelo, por longos e varios anos, bastou apresentar a figura passiva do aluno os
conteudos organizados a cada unidade, a cada semana, fazendo-o memorizar, decorar e posterior-
mente, saber reproduzir aquilo que Ihe foi ensinado sem maiores preocupagdes acerca de compe-
téncias adquiridas pelo estudante e principalmente como esse recebia e processava essas informa-
¢bes, de acordo com Saviani (2005) “Na viséo tradicional o privilégio era do adulto, considerado o
homem acabado, completo, por aposi¢céo a crianga, ser imaturo, incompleto”.

Na primeira metade do século XX foi introduzido o Método Novo pelo filésofo e pedagogo
Jonh Dewey. Esses métodos sao ativos e se opdem a toda atitude passiva. A participagao ativa do
aluno subsidia-se nas descobertas do educando e dando grande destaque a vida social do estu-
dante. E uma educacao a ser alicercada na praxis e que constréi um educando capaz de agir na
sua formagé&o. Segundo (Saviani apud Xavier) o movimento dos renovadores ganha corpo com a
fundacao da Associacéo Brasileira de Educagao (ABE), em 1924, se expande com a realizagao das
Conferéncias Nacionais de Educagéo a partir de 1927, e atinge plena visibilidade com o langamento
do “Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova” em 1932.

No Brasil, o escolanovismo foi introduzido por Rui Barbosa e muitos outros respeitados peda-
gogos aderiram a esse método. O movimento da Nova Escola pregava que a educagao era o unico
elemento capaz de construir uma sociedade de forma democratica. Mudangas tecnoldgicas, trans-
formacdes econOmicas e sociais, mudancgas na estrutura familiar, mudancas politicas, evolugdes na
psicologia e na sociologia foram as principias alteragbées que influenciaram a Escola Nova. As ideias
do mais célebre educador brasileiro Paulo Freire, influenciaram diretamente esse método, segundo
ele a educacgéo deve ser baseada na concepg¢édo de mundo, e nos afirma: “os homens se educam
entre si mediados pelo mundo”.

Do ponto de vista pedagdgico o eixo se deslocou do intelecto para as vivéncias; do légico
para o psicolégico; dos contetidos para os métodos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; da dire¢do do professor para a inicia-
tiva do aluno; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracao filosofica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiragao experimental baseada na
biologia e na psicologia. (SAVIANI, 2005, p.34).

Para acompanhar a mudancga social, a transformacao da familia e seus anseios a educacao
no século XXI preocupa-se com o seu publico alvo. O perfil do aluno mudou, a sociedade mudou,
porém a estrutura escolar apresenta-se como ha dois séculos. Se no inicio das representagdes
educacionais os conteudos apresentados, assim como as disciplinas estruturadas satisfaziam as
necessidades basicas e primeiras na formagao do individuo, hoje, muito mais do que sequenciar
teorias, os alunos precisam ser e estar preparados para a vida e a escola deve desenvolver “com-

peténcias de sobrevivéncia”, formar um ser reflexivo, critico e atuante.

Em todo o mundo, a educacéo, sob as suas diversas formas, tem por miss&o criar, entre as
pessoas, vinculos sociais que tenham referéncias comuns. Os meios utilizados abrangem
as culturas e as circunstancias mais diversas; em todos os casos, a educagao tem como
objetivo essencial o desenvolvimento do ser humano na sua dimensao social. (DELORS,
2001, p.51).

As tentativas de instaurar teorias pedagdgicas exitosas sao inumeras, mas para condicionar
o ensinar a um novo modelo ha que se reciclar o professor, esvazia-lo das influéncias a que ja fora
exposto e despi-lo de todo o seu processo de constru¢ao do conhecimento pedagdgico e especifico
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A educacao faz parte das transformacgdes sociais, por isso, educar nunca teve carater estatico e
linear. Essas mudaram a figura do aluno, da familia, do professor. A figura do estudante passivo do
século XX, aquele que nada sabe e precisa dos conteudos curriculares apresentados, em nada se
assemelha ao aluno bombardeado de informac¢des em todos os ambitos sociais do século XXI.

Cabe, portanto, compreender a educacgéo escolar enquanto uma atividade mediadora no
seio da pratica social global pelo fato de a mesma possibilitar, no processo de formagao
dos individuos, a ultrapassagem da esfera da vida cotidiana para as esferas ndo cotidianas
da pratica social, por meio do desenvolvimento, de necessidades cada vez mais elevadas
as quais ndo podem ser satisfeitas no plano da imediaticidade do cotidiano. (LAVOURA e

MEIRELES, 2013, p.100).

Pode-se dizer que a educacgéo faz parte de todos os processos das vivéncias dos individuos,
sejam essas vivéncias individuais ou coletivas, € através da educagao que se constitui o desenvol-
vimento humano. A todo instante da vida sdo construidas novas aprendizagens, quer seja em uma
sala de aula, ou em qualquer outro espaco informal de interacdo. E nessa teia de aprendizagem e
coletividade que o ato de educar se instaura como movimento transformador de sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que sdo inumeros os apontamentos que surgem vindos de diversos contextos,
sejam a partir dos tedricos que discutem os métodos e os curriculos escolares, ou dos proprios
docentes que vivenciam os desafios da educacgéo nas escolas cotidianamente. Faz-se necessario
considerar que os professores ndo séo os unicos atores no cenario educacional e, considerar que
ele esta inserido dentro de um sistema complexo que envolve uma comunidade e suas particulari-
dades, a realidade dos alunos, bem como seus interesses, as tendéncias que o cercam, o préprio
sistema de ensino, as teorias educacionais vigentes, a valorizagdo ou ndo do proprio profissional da
educacao, entre multiplos fatores.

Desse modo, pode-se dizer que o estudo da histéria da educacgéo se faz necessario e impor-
tante no processo de compreenséo e entendimento da formagao educacional brasileira. Entender
quando o ato de educar teve suas primeiras manifestacdes, situar-se acerca do momento histérico
do pais e visualizar a importancia daquele momento, assim como entender como o ensino foi rece-
bido pelo publico indigena aqui habitante naquele periodo, € essencial para se entender a trajetoria
da educacédo a partir de entdo. As mudancgas, as modificacdes que néo se limitam ao ambito edu-
cacional, mas também se estendem a sociedade, economia e politica, transfiguracbes permeadas
pela cultura e sua ligagao direta com esses setores fizeram e fazem parte da trajetéria da educacéo.
Todas as transformagdes ocorridas no ensino durante séculos foram essenciais para a solidificagéo
do homem enquanto ser social, bem como para que a sociedade tenha avangado e contribuido para
a formacéo identitaria dos sujeitos e essas mudancas ocorreram a fim de propor ao ser humano
uma mudancga de si mesmo, de ser reflexivo, de estar habilitado para o trabalho, de ser individual e
atuante.
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