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RESUMO

Uma introducgao didatica desta natureza da ao aluno a possibilidade de relacionar a linguagem natu-
ral, a visualizagdo, a manipulagao de objetos concretos, a simbolizagao de fatos e, principalmente,
0 processo de agao e investigagao. Dentro desta visao de educacédo matematica, tém-se observado
alguns exemplos muito especificos de aprendizagem e ensino da matematica iniciados pela colo-
cacao de um problema realista, cuja complexidade exige um tratamento participativo e ativo tanto
alunos e professores. Os professores de matematica normalmente assumem o controle total da
aula e desenvolvem novos conteudos matematicos usando o método de perguntas e respostas (em
muitos casos essas respostas nao vém diretamente dos membros do curso), sem muita participagao
dos alunos durante esta fase. Perspectivas didaticas baseadas na resolugao de problemas, projetos
demandam, com maior énfase, a conectividade de conceitos matematicos. Dessa forma buscaremos
em linhas gerais delinear elucubragdes acerca da matematica, mas n&o necessariamente em sala
de aula, outrossim para sua aplicabilidade na vida cotidiana e sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Educacéao; Escola; Sociedade.

INTRODUGAO

O trabalho do professor em sala de aula, caracterizado didaticamente pela triade aluno-pro-
fessor-conhecimento, tem constituido um dos pilares sobre o qual se explicam as interagdes dentro
da sala; No entanto, as investigacbes mostram a existéncia de praticas que sé podem ser compre-
endidas a partir das orientagdes e concepgdes que as orientam, bem como como 0 ambiente em
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que se desenvolvem.

A dimensao afetiva da matematica sugere que ndo apenas o componente de conhecimento
da disciplina desempenha um papel fundamental no sucesso dos alunos na disciplina, mas também
que ha uma série de fatores (concepgdes, emogdes, crengas, atitudes e valores em desenvolvimen-
to) que podem explicar essa relagdo. Desde o impulso alcangado nos anos oitenta, o constructo foi
desenvolvido e estudado, € assim que linhas de pesquisa dentro da educagdo matematica — como
a dimensao afetiva da matematica ou as contribuicbes educacionais do pensamento do professor e
da abordagem de teorias implicitas ou subjetivas — as consideraram em suas pesquisas.

As concepgdes sdao uma estrutura mental geral que inclui crengas, significados, conceitos,
imagens mentais, preferéncias e gostos; enquanto as define como "crengas conscientes". Por sua
vez, no caso do professor, as concepgdes consistem na estrutura que cada professor da ao seu co-
nhecimento para depois ensina-lo ou transmiti-lo aos seus alunos. Em sua relagdo com a natureza
da disciplina, consideram que as concepg¢des podem ser identificadas com a percepgao ou visao
gue se tem sobre elas.

Considerando suas acdes e caracterizagao, afirmam que, no caso de professores e alunos,
as concepgodes sobre o valor dos conteudos e os processos da sala de aula levam a interpretacao,
decisdo e ao agir; assim, esses elementos seriam verificados na tomada de decisao de textos, es-
tratégias de ensino e avaliagéo. A partir do corpus, apresentam alguns elementos que caracterizam
essas concepgoes: 1) fazem parte do conhecimento, 2) sdo produto de modos de entendimento, 3)
atuam como filtros diante das decisdes e 4) influenciam o raciocinio.

Sobre como as concepgdes sao formadas e desenvolvidas, concordam que elas se originam
da experiéncia, observacao direta e informagdes recebidas e assimiladas. Devido a essa natureza
dindmica que envolve decisdes implicitas e explicitas, consideram que as concepg¢des se configu-
ram em um conjunto estruturado de ideias, axiologias, ontologias, epistemologias e metodologias.
Por sua vez, afirma que as concepc¢des fazem parte do saber profissional do professor, construido
com base em saberes pedagodgicos historicamente elaborados e transmitidos durante a formagéao e
pratica pedagdgica.

As concepgodes epistemoldgicas presentes nos professores, referentes a concepgdes globais
e pessoais sobre a educacgéo, a didatica, a disciplina e suas praticas tém diversas derivagdes que
se refletem no curriculo. Nesse sentido, em relagao as atitudes que sdo promovidas, coincide com
as expectativas e informagdes recebidas do professor como um elemento que os alunos percebem
de seus professores. Dentro dos educadores de ciéncias abundam crengas empiristas em oposigao
a concepgdes construtivas da propria ciéncia, bem como perspectivas reducionistas e desconheci-
mento dos processos de ensino, alertam para a necessidade de se abordarem a si mesmos em um
processo de formagao de professores, devido a cultura escolar e a escolarizagao facilitam a cons-
trugao social de crengas sobre educacgéo, ensino, aprendizagem, avaliagao e disciplina.

O processo de aprendizagem e ensino da matematica nas instituigdes educativas, sobretudo
no ensino basico -nos seus trés ciclos- e no ensino secundario, tornou-se, nos ultimos anos, uma
tarefa amplamente complexa e fundamental em todos os sistemas educativos. Provavelmente néo
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existe nenhuma sociedade cuja estrutura educacional carega de curriculos relacionados a educagao
matematica.

Professores de matematica e de outras areas do conhecimento cientifico frequentemente
se deparam com demandas didaticas mutantes e inovadoras, o que exige maior atengao por parte
daqueles que se dedicam a pesquisa no campo da didatica da matematica e, sobretudo, ao desen-
volvimento de unidades de aprendizagem para o tratamento da variedade de topicos dentro e fora
da matematica.

Os que estao ligados a didatica da matematica consideram que os alunos devem adquirir
varias formas de conhecimento matematico em e para diferentes situagdes, tanto para sua posterior
aplicagao quanto para fortalecer estratégias didaticas no processo de ensino-aprendizagem. Isto
requer, obviamente, um aprofundamento nos métodos de aprendizagem correspondentes e, muito
particularmente, nas técnicas adequadas ao desenvolvimento do ensino. Esses métodos e técnicas
podem ser categorizados em grandes grupos, 0 que sera um dos objetivos deste artigo.

O ensino da matematica é realizado de diversas formas e com o auxilio de diversos meios,
cada um com suas respectivas fungdes; uma delas, a mais utilizada e imediata, € a linguagem na-
tural. Atualmente, o computador e seus respectivos programas tornaram-se o meio artificial mais
difundido para o tratamento de diferentes topicos matematicos, desde jogos e atividades para edu-
cacao matematica elementar até teorias e conceitos matematicos altamente complexos, especial-
mente no campo da matematica. Esses meios ajudam os professores a terem um bom desempenho
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

O ensino pode ser caracterizado como um processo ativo, que requer ndo apenas o dominio
da disciplina, mas, no nosso caso, conhecimentos matematicos basicos a serem trabalhados com
os alunos e aqueles que sustentem ou expliquem conceitos mais finos e rigorosos necessarios a
compreensdo. matematica, mas do dominio adequado de um conjunto de habilidades e habilidades
necessarias para um bom desempenho de nosso trabalho como professores de matematica.

A COMPLEXIDADE DO ENSINO DA MATEMATICA

Todas as pessoas, e aqui parece haver um acordo tacito em grande parte da populagao das
diferentes culturas, podem e devem apropriar-se do conhecimento matematico, bem como pensar
com mais frequéncia matematicamente, especialmente em situagdes da vida. Essa faculdade pode
ser aprendida, ndo apenas em contato com a matematica escolar, mas principalmente em relagcéo a
experiéncias matematicas interessantes e significativas.

Estas s6 serdo possiveis se as atividades de aprendizagem forem desenvolvidas de acordo
com as necessidades, interesses, faculdades e motivagdes dos participantes. Cada unidade de
ensino tem de ser preparada de forma a ter em conta, para além dos conhecimentos matematicos
especiais propostos de acordo com a idade e formagao matematica, a importancia e utilidade des-
ses conhecimentos matematicos. Da mesma forma, a complexidade do ensino da matematica exige
necessariamente a formacao didatica e metodoldgica dos professores de acordo com as propostas
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pedagdgicas desenvolvidas.

[...] um problema se diferencia de um exercicio na medida em que, neste ultimo caso, dis-
pomos e utilizamos mecanismos que nos levam, de forma imediata, a solugao. Por isso, &
possivel que uma mesma situacao represente um problema para uma pessoa enquanto que
para outra esse problema nao existe, quer porque ela nido se interesse pela situagao quer
porque possua mecanismos para resolvé-la com um investimento minimo de recursos cog-
nitivos e pode reduzi-la a um simples exercicio. (POZO, 1998, p. 16).

Neste sentido, o ensino da matematica tem de ter em conta, entre muitos outros, os seguin-
tes trés grandes aspetos. interesses, faculdades e motivagcdes dos participantes. Cada unidade de
ensino tem de ser preparada de forma a ter em conta, para além dos conhecimentos matematicos
especiais propostos de acordo com a idade e formagao matematica, a importancia e utilidade des-
ses conhecimentos matematicos.

Da mesma forma, a complexidade do ensino da matematica exige necessariamente a forma-
¢ao didatica e metodoldgica dos professores de acordo com as propostas pedagogicas desenvol-
vidas nos ultimos anos. Neste sentido, o ensino da matematica tem de ter em conta, entre muitos
outros, os seguintes trés grandes aspetos. interesses, faculdades e motivagdes dos participantes.

A escola normalmente atribui aos alunos a responsabilidade por seu aprendizado e pela
aplicacdo de uma determinada disciplina. Atualmente sabemos que aprender ndo € uma questao
exclusiva de quem aprende, mas também de quem tem a tarefa de ensinar, na maioria das vezes
os professores. Aos alunos foi atribuido o papel e a responsabilidade da aprendizagem, o que os
predispOs a atribuir, num passado recente, muito pouca importancia a aprendizagem face as ideias
gerais sobre o ensino amplamente abordadas na literatura relacionada com a educagéao, pedagogia
e didatica.

Em Matematica, uma distingdo importante é entre problema e exercicio. Uma questdo é um
problema para um dado aluno, se ele nao tiver nenhum meio para encontrar uma solugao

num Unico passo. Se o aluno tiver uma forma de obter rapidamente uma solugdo, ndo estara
perante um problema, mas sim um exercicio. (POLYA, 2006, p. 16).

Acreditamos que os alunos s6 podem aprender de forma independente se entrarem em con-
tato direto e ativo com o objeto que desejam aprender, no nosso caso com o objeto intra e extrama-
tematico, desta forma poderiam assumir alguma responsabilidade pela sua aprendizagem, uma vez
que nao é um facto desvinculado dos métodos de ensino. Acreditamos, nesse sentido, que ainda
temos que nos aprofundar em alguns aspectos fundamentais relacionados ao ensino da matemati-
ca, que influenciarao consideravelmente no processo de aprendizagem.

[...] o ensino de Matematica, assim como todo ensino, contribui (ou n&o) para as transforma-
¢bes sociais ndo apenas através da socializagdo (em si mesma) do conteudo matematico,
mas também através de uma dimensao politica que € intrinseca a essa socializagdo. Trata-
-se da dimensao politica contida na prépria relagdo entre o conteitdo matematico e a forma
de sua transmissdo-assimilacao (DUARTE, 1987, p.78 ).

Ambos os aspectos da educagdo matematica estdo mutuamente relacionados. Da mesma
forma, estdo intimamente ligados ao conceito de avaliagao escolar, que discutiremos com mais de-
talhes em outra ocasiao, pois percebemos a necessidade de fazer algumas reflexdes e precisdes
tedricas e praticas em relacao as caracteristicas e tendéncias atuais da educacdo matematica.

Entre quem aprende e quem ensina desenvolve-se uma relagéo dialética que permite revelar
uma bidirecionalidade na aprendizagem e no ensino, permitindo assim que o processo seja mutuo e
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partilhado. Consequentemente, ha um acordo implicito entre os membros que participam da pratica
concreta de aprender e ensinar. Alguns atualmente se referem a este acordo como um "contrato
didatico".

O contrato didatico normalmente n&o é tao tacito quanto muitos acreditam, onde € garantida
a responsabilidade pela aprendizagem por parte dos alunos; pelo contrario, foi imposto, em pratica-
mente todos os sistemas educativos, manifesta-se uma cultura explicita do contrato didatico através
da avaliagao da aprendizagem. A avaliagao da aprendizagem tem feito com que os alunos desenvol-
vam durante o processo de ensino, por outro lado, uma espécie de responsabilidade artificial, alheia
aos principios e objetivos da educacgéo e da educagdo matematica em particular.

Ao se ensinar Matematica através da resolugao de problemas, os problemas sao impor-
tantes ndo somente como um propédsito de se aprender matematica, mas, também, como
um primeiro passo para se fazer isso. O ensino-aprendizagem de um tépico matematico
comega com uma situagao-problema que expressa aspectos-chave desse topico e sdo de-
senvolvidas técnicas matematicas como respostas razoaveis. Um objetivo de se aprender
matematica é o de poder ser visto como um movimento do concreto (um problema do mundo
real que serve como exemplo do conceito ou da técnica operatéria) para o abstrato (uma
representagdo simbdlica de uma classe de problemas e técnicas para operar com esses
simbolos) (ONUCHIC, 1999, p.207).

O interesse em aprender matematica de forma independente foi consideravelmente perdido;
ou seja, a responsabilidade pela aprendizagem da matematica e, em muitos casos, pela aprendi-
zagem em geral, tende a diminuir consideravelmente. A avaliacdo da aprendizagem tem feito com
que os alunos desenvolvam durante o processo de ensino, por outro lado, uma espécie de respon-
sabilidade artificial, alheia aos principios e objetivos da educagao e da educagao matematica em
particular.

O interesse em aprender matematica de forma independente foi consideravelmente perdido;
ou seja, a responsabilidade pela aprendizagem da matematica e, em muitos casos, pela aprendiza-
gem em geral, tende a diminuir consideravelmente. A avaliagdo da aprendizagem tem feito com que
os alunos desenvolvam durante o processo de ensino, por outro lado, uma espécie de responsabili-
dade artificial, alheia aos principios e objetivos da educagéo e da educagao matematica em particu-
lar. O interesse em aprender matematica de forma independente foi consideravelmente perdido; ou
seja, a responsabilidade pela aprendizagem da matematica e, em muitos casos, pela aprendizagem
em geral, tende a diminuir consideravelmente.

DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO

Tanto os alunos como os professores tém uma influéncia decisiva no sucesso do processo de
aprendizagem e ensino da matematica. Ambos s&o responsaveis pelo desenvolvimento e resultados
da pratica didatica. Ambos devem aceitar suas vantagens e fraquezas; ambos devem se respeitar
em suas formas de trabalhar, aprender e ensinar (ONUCHIC, 1999). A responsabilidade pela proé-
pria aprendizagem e livre ensino nao significa a presenga e aceitacdo de desordem didatica; pelo
contrario, exige mais atengao de alunos e professores. A didatica critica e progressiva exige mais
acao no processo e melhor significagdo no conteudo, principalmente no conteudo matematico. As
dificuldades na aprendizagem da matematica estdo, em grande parte, relacionadas a pouca agao
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que os alunos tém durante a realizagao das atividades matematicas. Estamos, entdo, diante de um
problema didatico, que pode ser resolvido por meio de uma concepgao progressista de pedagogia.

Devido a estrutura do nosso sistema didatico, os professores passam pouco tempo com
seus alunos. Isto significa que durante grande parte do tempo necessario para atingir os objetivos
tracados nos planos de estudos, o professor especialista ndo esta presente. Consequentemente, a
tarefa dos professores consiste, para além do tratamento didatico de determinados conteudos mate-
maticos, em desenvolver métodos de aprendizagem auténoma, baseados na investigacéo e reflexao
fora da sala de aula (DUARTE, 1987).

O desenvolvimento de métodos para a aprendizagem independente permitira que os alunos
recuperem o tempo perdido ou simplesmente aprimorem e ampliem conteudos matematicos que
foram abordados superficialmente em aulas ou séries anteriores. Topicos como fragdes, onde os
alunos geralmente tém problemas permanentes, eles podem ser trabalhados de forma autodidata
com o auxilio de métodos e estratégias de aprendizagem adequadamente trabalhados pelos profes-
sores durante o curto espago de tempo em que ocorre o processo de ensino-aprendizagem.

Em muitos casos, os alunos dominam mais uma area da matematica do que outra, como ge-
ometria, algebra, probabilidade ou estatistica. As estratégias de aprendizagem autbnoma adquiridas
na escola podem contribuir consideravelmente para ultrapassar as dificuldades ainda existentes
apos as respetivas avaliagdes ordinarias. Em muitos casos, os alunos dominam mais uma area da
matematica do que outra, como geometria, algebra, probabilidade ou estatistica (ONUCHIC, 1999).

As estratégias de aprendizagem autonoma adquiridas na escola podem contribuir considera-
velmente para ultrapassar as dificuldades ainda existentes apds as respetivas avaliagdes ordinarias.
Em muitos casos, os alunos dominam mais uma area da matematica do que outra, como geometria,
algebra, probabilidade ou estatistica. As estratégias de aprendizagem autonoma adquiridas na es-
cola podem contribuir consideravelmente para ultrapassar as dificuldades ainda existentes apos as
respetivas avaliacbes ordinarias (DUARTE, 1987).

Aprender e ensinar matematica quase sempre significa desenvolver conhecimentos matema-
ticos, mesmo que tenham sido criados ou inventados ha mais de quatro mil anos. Os professores
fazem matematica com seus alunos no proprio momento da construgao de definicdes e conceitos
matematicos, mesmo que sejam muito elementares (ONUCHIC, 1999).

Aqui encontramos muito do fascinio e do mito da matematica. Eles podem ser reinventados
a cada vez. Os alunos, mais do que memorizar formulas ou provas, estao interessados e motivados
pela construcido dessas formulas e pela prova de proposi¢cdes ou teoremas, preferencialmente se
estes forem significativamente importantes para eles. O temor dos professores pela elaboracéo do
conhecimento matematico tem permitido, atualmente, que o trabalho algoritmico seja mais valoriza-
do do que a construcio de conceitos matematicos.

Devemos abandonar a ideia de que conceitos matematicos duradouros sdo aqueles que sao
memorizados; pelo contrario, o ser humano recorda com maior frequéncia e facilidade as ideias que
elaborou por seus préprios meios e recursos. As ideias fundamentais sao aquelas que constituem o
centro da aprendizagem matematica significativa. Essas ideias podem ser construidas pelos alunos
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com o auxilio de métodos e a presenga permanente dos professores (ONUCHIC, 1999).

Poderiamos afirmar que a aprendizagem da matematica so6 ocorre, fora ou dentro das institui-
¢des de ensino, se os alunos realmente participarem do desenvolvimento de conceitos e ideias ma-
tematicas. A matematica € aprendida, como outras areas do conhecimento cientifico. Normalmente,
o ensino da matematica comega com uma breve introdugdo motivadora, que possibilita o interesse
e a acao dos alunos, de acordo com seus conhecimentos prévios, intuicdo pessoal e métodos de
aprendizagem por eles conhecidos em decorréncia de seu processo de socializagdo. Atualmente,
os professores podem ter muitos recursos, ideias e meios para iniciar atividades matematicas com
seus alunos (DUARTE, 1987).

Poderiamos destacar, por exemplo, a apresentagao de muitos animais como borboletas ou
morcegos para iniciar o topico sobre simetria; descobrir a lei que explica o comportamento de uma
determinada sequéncia de numeros; a elaboragdo de um problema matematico a partir da descricao
de uma situagao real complexa, ler uma histéria ou um texto relacionado a um tema que contenha
ideias e conceitos matematicos, que possam gerar questionamentos por parte dos alunos e, a partir
das respectivas discussdes, em seguida, gerar atividades de aprendizagem e ensino; o trabalho
matematico pode ser iniciado introduzindo problemas e situagdes propostas em livros didaticos;
discutir exemplos resolvidos neles ou em outros meios de ensino e aprendizagem para iniciar novos
conteudos matematicos (ONUCHIC, 1999).

Como ja dissemos em outras ocasides, é aconselhavel desenvolver tarefas auténticas e pro-
blemas realistas, pois situagdes ficticias, também em matematica, produzem certa aversao e rejei-
cao por parte dos alunos.

ESTRATEGIAS PARA O ENSINO MATEMATICO

A preparacgao de unidades de ensino na area da matematica requer um conhecimento dida-
tico e especial adequado das disciplinas que possam intervir em problemas e situagdes. A solugao
de tais problemas devem ser sempre compreendida no ambito do conhecimento matematico cor-
respondente, o que facilita consideravelmente o aprendizado, sem causar frustragdes ou rejei¢coes
didaticas. Isso nao significa que nao possamos recorrer a solugdes gerais e modelos previamente
estabelecidos, que facilitem a solugao dos problemas gerados pelo tema correspondente (DUARTE,
1987).

Também deve ser levado em consideragao que cada nova situacio leva a solugdes obvia-
mente inesperadas ou desconhecidas. Cabe ao professor antecipar, de certa forma, eventos didati-
cos que podem ocorrer durante o desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, os professores requerem nao apenas preparo e conhecimento disciplinar, didatico e peda-
gogico, mas fundamentalmente tempo e recursos didaticos suficientes (MIGUEL; MIORIM, 2004).

Esta € uma das grandes dificuldades pelas quais nossos sistemas educacionais estao pas-
sando. Nao basta uma boa formagao profissional se os docentes nao dispuserem de meios, espacos
e tempo adequados para a preparacao e desenvolvimento adequado das respetivas atividades do-
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centes, sobretudo no quadro das concepgdes e inovagdes didaticas hoje promovidas. Desta forma,
obviamente, os professores ndo conseguirdo realizar um bom trabalho didatico-pedagdgico, pois
propdéem, cada vez mais, tanto os planejadores do curriculo quanto os pedagogos e didaticos. Um
bom ensino da matematica exige uma elevada responsabilidade por parte dos alunos, mas também
boas condicbes ambientais e didaticas nas respetivas instituicdes escolares. Aprender matematica
requer paciéncia, tempo e recursos (ONUCHIC, 1999).

TRABALHANDO AS ESPECIFICIDADES EDUCATIVAS

De acordo com alguns estudos relacionados as interagdes sociais no campo da matematica
e a realidade da pratica matematica em sala de aula, também em paises industrializados ela € domi-
nada pela presenca de livros didaticos, cuja concepgao didatica ndo se conforma com os principios
pedagdgicos e didaticos orientados para o trabalho ativo e coletivo dos alunos.

Os livros didaticos, na maioria das disciplinas e do primeiro ciclo do ensino fundamental ao
ensino médio, sdo concebidos dentro de uma estrutura rigida, sistematica e frontal da educagéao
matematica (DUARTE, 1987).

Fazer matematica nas escolas, mais do que repetir a matematica ja feita e descontextua-
lizada, significa conseguir um contacto proximo entre os que participam no trabalho didatico e a
atividade matematica. Esta relacdo so6 € possivel se as situagdes didaticas trabalhadas, dentro ou
fora da matematica, tiverem a ver com atividades significativamente importantes para as criangas e
jovens. Isso nao quer dizer, do ponto de vista metodoldgico, que os professores devam se esforgar
para apresentar a matematica existente nos livros didaticos de maneira elegante. A qualidade da
matematica escolar tem a ver, fundamentalmente, com o tipo de situacdes internas ou externas a
matematica (MIGUEL; MIORIM, 2004).

Esta exigéncia didatica exige uma preparacao adequada e pertinente das unidades de ensi-
no e aprendizagem, que podera surgir da reflexdo coletiva dos professores de matematica e outras
areas nas respetivas instituicdes escolares. Para isso, é fundamental a permanente atualizagdo dos
professores de matematica e outras disciplinas dos diversos niveis do sistema educacional. Para
alcancar tais objetivos, também é necessaria a participagao ativa dos pais, da sociedade como um
todo e uma nova atitude em relagao a aprendizagem por parte dos alunos.

Para isso, é fundamental a permanente atualizagao dos professores de matematica e outras
disciplinas dos diversos niveis do sistema educacional. Para alcangar tais objetivos, também é ne-
cessaria a participacao ativa dos pais, da sociedade como um todo e uma nova atitude em relacéo a
aprendizagem por parte dos alunos. Para isso, é fundamental a permanente atualizagdo dos profes-
sores de matematica e outras disciplinas dos diversos niveis do sistema educacional. Para alcancar
tais objetivos, também €& necessaria a participagdo ativa dos pais, da sociedade como um todo e
uma nova atitude em relagdo a aprendizagem por parte dos alunos (ONUCHIC, 1999).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem nas instituicdes de ensino deve levar em conta as
diferencas dos sujeitos que dele participam. O ensino € direcionado para um grupo que aprende de
forma compartilhada e por meio da interagéo social. Cada um dos membros desse grupo tem dife-
rencgas individuais importantes, produto de suas préprias experiéncias; Tais diferengcas se manifes-
tam por meio de varias inclinagdes e até habilidades ou habilidades no dominio de uma determinada
disciplina ou assunto. Para poder atender adequadamente, durante o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, as diferengas de cada participante e as forgas que atuam no préprio grupo,
exige-se dos professores uma ampla flexibilidade didatica, principalmente na area da matematica.
Os professores em geral, e os professores de matematica em particular,

Atualmente sabemos, gracas aos diferentes estudos que tém sido realizados no dominio da
educacao matematica, que efetivamente muitas criangas e jovens apresentam dificuldades, nalguns
casos muito marcadas, com a matematica, independentemente da importancia atribuida a ambas
para o desenvolvimento integral formagao dos sujeitos e para a sociedade como um todo. Estas, no
entanto, podem ser abordadas desenvolvendo um trabalho didatico em sala de aula com o auxilio
de métodos coletivos e individualizados de aprendizagem e ensino, sempre ajustados as diferengas
e caracteristicas particulares do grupo.

Refira-se, por outro lado, que ndo sao apenas os alunos que apresentam maiores dificulda-
des que precisam de ajuda. Também devemos levar em consideragcdo aqueles que tém um grande
interesse em matematica.

A flexibilidade no ensino da matematica ndo deve limitar-se apenas a estes dois casos par-
ticulares. Também é importante levar em consideracao as questdes e o desenvolvimento de seus
trabalhos, independentemente de suas solugdes serem corretas ou parcialmente corretas. Elogios
e reconhecimentos pelas iniciativas e estratégias de solugdes criativas dos alunos também fazem
parte de uma flexibilidade didatica.

Durante o desenvolvimento do trabalho em sala de aula, aprender e ensinar devem encontrar
um equilibrio adequado. Por um lado, o ensino tera de ser ajustado as caracteristicas de aprendiza-
gem dos alunos e, do mesmo modo, a aprendizagem do grupo e de cada aluno em particular tera
de ser ajustada aos métodos de ensino aplicados pelos professores. S6é com esta harmonizagéo é
possivel vincular adequadamente a aprendizagem ao ensino e vice-versa, evitando assim a desar-
ticulagao entre ambos os processos.

Diferentes estudos relacionados com as interagdes na sala de aula, aplicando a observagao
como método basico de pesquisa, mostraram que as aulas de matematica em diferentes paises
podem ser caracterizadas pela existéncia de sete fases claramente diferenciadas.

Essa fase refere-se, além do ritual inicial de cada hora das aulas de matematica ou outra
area, a breve mengao ao tema que sera trabalhado durante a duracdo da unidade de ensino. Exis-
tem diferentes maneiras de iniciar esse processo. Em alguns casos, descrevem-se sucintamente
os conteudos que vao ser tratados, noutros relembra-se o tema trabalhado em aulas anteriores ou

41



Revista Gestéo & Educagdo - Outubro 2023 Outubro 2023

simplesmente colocam-se aos alunos algumas questdes preliminares de modo a iniciar a discusséo
e reflexdo em torno de um determinado problema matematico. Em outros casos, os professores de
matematica se ajudam com histérias especificas, informagdes recentes da imprensa relacionadas
ao tema, fendbmenos naturais ou sociais, situagées conhecidas dos alunos, jogos ou temas tipicos
de outras disciplinas. A vida cotidiana esta repleta de fenbmenos que podem ser aproveitados para
introduzir varios topicos matematicos em diferentes séries, desde o primeiro ciclo ao secundario
e até na chamada matematica universitaria. Observamos como os professores utilizam diferentes
estratégias desse tipo, como medidas de peso, comprimento e tempo.
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