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RESUMO

Inimeras discussdes tém ocorrido a respeito da Educacao, dentre elas a formulagao de Politicas
Publicas, assim como a formagao docente, requerida para ministrar aulas na Educagao Basica, em
especial. A formagao docente, perpassa ha décadas pelo desenvolvimento da pesquisa, principal-
mente nas Universidades publicas, compreendendo que a pratica docente se da por meio do desen-
volvimento de pesquisas. A efetividade e o protagonismo das politicas educacionais culminam em
transformacgdes econdmico-sociais e ideoldgicas que configuram o atual cenario brasileiro, em relagao
a formacéao docente para o Ensino Superior. Nesse sentido, justifica-se o presente artigo pelo fato de
que a legislagao muitas vezes nao deixa clara a atuagao do profissional, bem como as exigéncias
cabiveis para se trabalhar nesta area do ensino. Como objetivo geral, tem-se uma discussao sobre
a importancia da formacao de professores no contexto educacional; e como objetivos especificos,
analisar os desafios enfrentados na formagao continuada. Os resultados indicaram que os cursos
de formacéao continuada tém se tornado um desafio na pratica docente desde a formacéo inicial,
principalmente relacionada as exigéncias atuais em ambito educacional. Assim, pode-se concluir
que é preciso investir tanto na formacgao inicial quanto continuada, e desenvolver o protagonismo
dentro do processo formativo desses profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores; Ensino Superior; Formagao Continuada.

INTRODUCAO

A formacgéao de professores tem sido alvo de questionamentos e reflexdes no ambito acadé-
mico e educacional nos ultimos anos, principalmente com questionamentos voltados a formacgao,
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a pesquisa e ao ensino. A formacao continuada € de suma importancia uma vez que, atualmente,
muitos cursos de graduagédo ndo conseguem contemplar de forma plena o contexto escolar onde
a teoria muitas vezes foge a essa realidade. A experiéncia docente experimentada por nds aponta
que a graduagéao esta longe de dar conta de todas as variantes existentes na escola e na sala de
aula.

Quanto aos cursos de formagao continuada, o processo visa garantir uma melhor qualidade
do ensino, contribuindo também para melhorar as condi¢ées do trabalho docente. Especialmente
quanto a formagé&o continuada, deve-se rever inicialmente os cursos de licenciatura, seja com rela-
cao a estrutura das Instituigdes de Ensino Superior quanto aos conteudos formativos e curriculos,
para se pensar na continuidade e necessidade de formagéo desse tipo de aprendizagem.

Como justificativa, tem-se a importancia da discussédo sobre a formagao de professores,
como € o caso da realizada nas escolas envolvendo as articulagdes desenvolvidas pelo coordena-
dor, para contribuir para a reflexao da pratica docente na melhoria do processo educacional. No
caso do coordenador responsavel, a formacado continuada dos professores ocorre nos horarios
coletivos e se mostra relevante.

Como problematica, o tema envolve questdes governamentais que muitas vezes nao propi-
ciam a formagao continuada de professores. Nesse caso, o tema em questdo exige novos olhares
principalmente para as Politicas Publicas que precisam ser repensadas e revisadas para que ocor-
ra uma formacao e educacao de qualidade principalmente quanto a formagao de professores.

Assim, como objetivo geral, tem-se uma discussao sobre a importéncia da formagéao de pro-
fessores no contexto educacional; e como objetivos especificos, analisar os desafios enfrentados
na formacéo continuada de professores.

FORMAGAO DOCENTE NAS INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR

Na Constituicao de 1988, o capitulo referente ao Ensino Superior, trouxe novas diretrizes vol-
tadas ao ensino, a pesquisa e a extensao nas instituicbes. Masetto (2008), discute que a formagao
docente no ensino superior € definida a partir do dominio de competéncias e habilidades especifi-
cas, incluindo uma determinada area de conhecimento a serem compartilhadas com os estudantes.

Para que isso ocorra, € importante que as instituigdes invistam em formagao concreta dentro
da realidade, voltada para a formagao docente, realizando produg¢des académicas, incentivando a
pesquisa, desde o inicio da graduagao, até a pds-graduacao.

A LDBEN, enquanto legislagao tem sofrido alteragées constantemente perdendo dentre ou-
tros aspectos, a inovagao, havendo a necessidade de ajustes para que esteja de acordo com as
inumeras mudangas que ocorrem na sociedade e que influenciam de forma direta a organizagéao
do processo educacional.

Isso demonstra a necessidade de revisao da legislagdo que discuta sobre a formagao inicial
e em especial especifica, que esteja em concordancia com as diferentes mudangas sociais, educa-
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cionais, e politicas que vem ocorrendo durante as ultimas décadas (BERNARDO e VASCONCEL-
LOS, 2021).

O ensino, a pesquisa e a extensao sao areas de dialogo de um mesmo fazer, contribuindo
para um olhar diferenciado no Ensino Superior quanto a formagao de profissionais da educagao, na
diretriz de uma praxis académica integrada e interdisciplinar, que converse entre todas as discipli-
nas com o escopo de gerar novos conhecimentos principalmente para a formagao de professores.

Costa (2008), discute a formagao docente do ponto de vista do professor assumir uma posi-
¢cao de pesquisador, como uma necessidade para que o ensino consiga progredir de forma expres-
siva, isto é, a auséncia da producao da pesquisa nao gera informacgao.

Isaia e Bolzan (2010), discutem que a formac&o docente € um movimento de analise e tra-
balho pedagdgico que constituem os processos formativos docentes, os quais envolvem principios
éticos, didaticos e pedagogicos, separados do nivel de formagéo inicial, seja o docente especialis-
ta, mestre ou doutor.

Maciel (2010), reforca essa ideia ao mostrar que a docéncia e seus saberes arraigados estao
pessoalmente ligados a problematizag&o de praticas e relagdes pedagogicas, bem como na troca
de experiéncias entre os pares da instituicdo, na busca de novos conhecimentos e aprendizados,
como também de estratégias necessarias a solugédo de problemas identificados.

Repensando na fungao das Universidades, esse tipo de instituicao deve oferecer a todos os
envolvidos, momentos de reflexdo a fim de intervir na construgao, a desconstrucao e reconstrucao
dos conhecimentos, de forma qualitativa, ja que a instituicdo de ensino superior € palco de muta-
¢coes, desafios, confrontos e pensamentos (DEMO, 1998).

Entretanto, quanto a geragdo de pesquisas, os resultados podem ser variados e algumas
vezes inclusive negativos, devido a forma com que os trabalhos académicos tém sido produzidos
atualmente. Nas ultimas duas décadas em especial vém ocorrendo uma corrida ininterrupta de res-
ponsabilidade dos docentes em produzir conteudo de forma rapida, a fim de valorizar o curriculo.

Assim, as universidades devem oferecer durante a formacéao docente momentos de reflexao,
a fim de intervir na construcao e desconstrugcéo de conhecimentos com qualidade, porque elas ser-
vem de palco para transformagoées, desafios, confrontos e diferentes pensamentos (DEMO, 1998).

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Atualmente as escolas tém se sentido desafiadas quanto as mudancas eminentes ocorridas
na Educacdo. Segundo Névoa (2019), ndo é apenas mais uma crise, como ocorrida nas ultimas
décadas, mas sim, do fim do ensino tradicional e do formato de escola que se conhece ha tempos,
urgindo uma nova instituicdo, com configuragao diferente.

Bernardo e Vasconcellos (2021), relatam que uma das preocupacdes atuais com relagao a
educacao é a formacao de professores. Pesquisas referentes a essa questao tém sido cada vez
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mais pertinentes envolvendo diferentes aspectos e visbes, resultando em estudos e novas com-
preensdes que visao auxiliar a discussdo de questdes provenientes de diversas naturezas, com-
preendo a ampliacado e o aprofundamento de questdes pertinentes e atuais.

Ainda, segundo o autor, sua organizagado envolve uma configuragdo que existe ha séculos:
uma sede prépria, com diversas salas de aula com os estudantes sentados em fileiras, virados para
frente; estudantes distribuidos por faixa etaria e série/ano correspondente; e um curriculo baseado
nas diferentes competéncias e habilidades que se deve desenvolver junto aos estudantes:

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia burguesa, que até hoje
insiste, predominantemente na transmissdo de conteudos e na formacgéo social individua-
lista. A burguesia percebeu a necessidade de oferecer instrugdo minima, para a massa tra-
balhadora. Por isso, a educagéo se dirigiu para a formagéo do cidad&o disciplinado. O sur-
gimento dos sistemas nacionais de educacao, no século XIX, é o resultado e a expresséo
que a burguesia, como classe ascendente, emprestou a educagédo (GADOTTI, 1995, p. 90).

Tardif (2004) afirma que os conhecimentos dos professores ndo podem ser considerados
como “construcao individual”, mas, sim, pelas relagdes que envolvem a troca entre os pares, entre
os estudantes e a prépria comunidade na qual a escola esta inserida, traduzindo-se em um orga-
nismo complexo, consoante com os propdsitos educacionais.

Quanto as principais correntes educacionais, pode-se destacar o surgimento da Escola Nova,
onde a educagdo ganhou espago para uma seérie de intervengdes que até entdo ndo ocorriam na
Escola Tradicional. O movimento promoveu uma mudanga significativa nas relagdes professor e
estudante. O professor deixou de lado o estilo autoritario, para se tornar um mediador, através de
praticas e intervencdes que possibilitassem ao estudante se desenvolver de forma plena, inserindo
elementos do seu cotidiano, bem como, desenvolver sua criticidade e autonomia.

No Brasil, por exemplo, a escola da década de 1960 apresentava conteudos que muitas ve-
zes nao faziam sentido algum para os estudantes, ja que os assuntos eram pertinentes a sociedade
voltada para o mercado de trabalho, fundamentadas na Revolugéo Industrial.

Além disso, as instituicdes de ensino tém sido cobradas por questionamentos sociais e po-
liticos que tem atribuido a responsabilidade pela formagao integral dos estudantes em uma orga-
nizacao pré-estabelecida pela sociedade atual. Hoje a escola tradicional ndo possui mais chance
de continuar, uma vez que é preciso mudar as concepg¢oes de educacao pensando em um ensino
centrado no estudante, no desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades e na auto-
nomia e seu protagonismo.

O estudante tem a responsabilidade assumir sua posigao de agente ativo de transformacéao
social. Aqui se segue os interesses da sociedade, atribuindo a instrugdo o papel de propiciar aos
estudantes o dominio dos conteudos, desenvolvendo o raciocinio logico e cientifico, para se tornar
um cidadao critico perante a sociedade.

Névoa (2019), relata que todas essas questdes fazem com que seja preciso reformular a
educacao nao s6 do ponto de vista do ensino e aprendizagem, mas, também da propria profissao
docente e consequentemente da sua formagao.

Por isso, as concepcdes de educacido sao inumeras, sendo necessario escolher a que se
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encontra mais de acordo com a realidade da escola e da comunidade na qual ela esta inserida.
Refletir com mindcia, coeréncia e parciménia sobre qual a melhor concepcéo de educagao € neces-
sario a fim de escolher quais as teorias embasarao o processo educativo a fim de facilitar o ensino
e a aprendizagem, e qual sera defendida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

No caso do Brasil, existe a emergéncia de movimentos que repensem no papel da escola. As
mudangas devem repensar numa matriz cientifica e ao mesmo tempo cultural, como a que ocorreu
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazendo a importéncia do conhecimento, a
partir do equilibrio das diferentes vertentes educacionais, a fim de que contribua para o desenvol-
vimento dos estudantes, uma vez que ainda existem dificuldades e resisténcias para a renovacao
das praticas pedagégicas (NOVOA, 2019).

Assim, pensando na formagao continuada de professores, o autor discute que nao se trata
apenas de pensar nas situagdes praticas ou somente da formacgao profissional, mas, entender a
complexidade que envolve a profissdo em suas dimensdes.

Segundo Gatti (2010), mesmo com as mudancas das diretrizes, 0 que se observa nos cursos
de licenciatura, principalmente na formacgao de especialistas, € a ocorréncia de formacédo com foco
na area especifica, em detrimento da formacéo pedagadgica.

Ainda de acordo com o autor, a formag¢ao docente para atuar na Educacgao Basica é realiza-
da independentemente da area, ocorre de forma fragmentada, ndo havendo no pais IES voltadas
somente para a formag¢ao docente, com uma base comum para a formagao de pedagogos e espe-
cialistas, voltadas para o ensino, a pesquisa e a extensdo voltadas para a funcao didatica, além das
teorias e reflexdes associadas a ela.

E possivel ver diferencas entre a formacdo do docente polivalente, nos cursos de Pedago-
gia, voltados e fundamentados principalmente nos principais teéricos da Educacéo; diferentemente
do professor especialista, que contempla diferentes conteudos relacionados ao aprofundamento
das questdes relacionadas a teoria das disciplinas, onde a formagéao e a pratica pedagdgicas en-
contram-se limitadas as disciplinas de didatica aplicada ao ensino e consequentemente aos esta-
gios supervisionados.

No Brasil, existem cursos de formacgao voltados para a segunda licenciatura, que geralmente
séao feitos por profissionais que ja atuam em sala de aula, mas, que ndo possuem formagao naque-
la area de atuacao especificamente. Os cursos sdo ministrados presencialmente ou a distancia e
compreendem muitas vezes o periodo de seis meses a um ano no maximo, o que deixa mais ainda
em defasagem a formagao profissional do docente.

Nesse sentido, a formagao continuada acaba se desenvolvendo quanto a uma perspectiva
gue envolve mais o uma visao de que os estudantes podem e devem ser treinados de forma a
melhorar seus desempenhos. Por isso, também se torna necessario pensar na concepgao de for-
magao continuada considerando-a como um processo que envolve o desenvolvimento profissional
do professor, onde a dimensao das experiéncias deve superar as técnicas (CASTRO e AMORIM,
2015).
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Desta forma:

O préximo local do texto em que ha referéncia a formagao continuada trata de garantir aos
“[...] trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em
area pedagdgica ou afim [...]” (Inciso lll do Artigo 61), a formagao continuada “[...] no local
de trabalho ou em instituicbes de educacao basica e superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduagao plena ou tecnolégicos e de pés-graduagao [...]"
(Paragrafo Unico do Artigo 62) (CASTRO e AMORIM, 2015, p. 41).

Ao se interpretar o texto presente na legislagao, nota-se uma perspectiva quanto a formagao
continuada enquanto capacitagdo e complementacgao, incluindo-se a visdo da educacao a partir do
termo educacéo profissional.

Ou seja, ainda segundo Castro e Amorim (2015), é possivel supor que a LDBEN traz a prio-
rizacdo do desenvolvimento da carreira, reduzida ao aperfeicoamento de praticas, o que acentua
um viés aparentemente técnico, sem deixar claro como isso ira acontecer e quem sera responsavel
por tal aperfeicoamento.

Segundo Gatti (2010), ndo ha clareza do que se considera formagao continuada. Os cursos
que sao realizados durante a pds-graduacado, geralmente ministrados genericamente séo vistos
como possibilidades de contribuicdo para desenvolver o docente profissionalmente, como € o caso
das reunides pedagdgicas, da participagdo na gestao escolar, horas de trabalho coletivo, o que re-
mete a formagéo dentro do ambiente escolar; e a participagdo em seminarios, congressos e cursos
de curta duragéo oferecidos geralmente pelas Secretarias de Educagao ou em instituicées presen-
ciais ou a distancia, considerando-os como formagéo continuada, mesmo que nao haja trocas entre
os pares durante a formagéo.

No atual cenario que envolve a formagao continuada, traz uma situagcado contraditéria em
que os professores estdo cada dia mais divididos, entre desenvolver os programas de governo
ofertados a eles ou correr atras de aperfeicoamento profissional a partir de sua conta e risco: “Esta
atividade exige que sua preparagao, sua capacitacao, sua formacao se tornem processos perma-
nentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer
formagao permanente do ensinante [...]" (FREIRE, 2001, p. 28).

O profissional da educacao acaba se adaptando as condi¢gdes de trabalho que Ihe sao ofe-
recidas e dentro do contexto, deve estar buscando formagao continuada constantemente, seja a
partir do aperfeicoamento ou da corrida por novos conhecimentos. E essencial, tomar consciéncia
dessa situagao, para que se possa continuar a trabalhar e investir em uma identidade profissional
mais consistente com o trabalho a ser desenvolvido (BERNARDO e VASCONCELLOS, 2021).

FORMAGAO PROFISSIONAL DENTRO DAS ESCOLAS

A sociedade contemporanea tem passado constantemente por desafios. Dentre todas as
mudancgas educacionais, uma importante questao a ser discutida a fim de melhorar a qualidade da
Educacao é sobre a formacgao continuada de professores.

A formagéo continuada traz como premissa um conjunto de praticas que sdo vivenciadas
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pelos professores e demais profissionais da educagao, que ocorre paralelamente ao exercicio da
profissdo (PERRENOUD, 1993).

A formacao para o docente que atua em sala de aula muitas vezes também esta restrita a
uma disciplina de didatica dentro da Graduacg&o. Isso significa uma baixa exigéncia em termos de
conhecimentos para o magistério e nem existe uma formagéao sistematica para a identidade profis-
sional da docéncia (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002).

Atualmente, discute-se a exigéncia por parte dos professores da formacgao continuada. Ela
esta relacionada ao completo trabalho do professor, envolvendo muitas vezes a fragilidade da
formacao inicial, o mesmo que ocorre dentro das IES. A ideia segundo o autor € que o professor
necessita: “dominar bem uma area de conhecimento nao nos faz professores, mas especialistas
naquela area” (VASCONCELLOS, 2011, p. 33).

Serrano (2013), realizou uma breve analise a respeito do conceito de cursos universitarios,
especialmente referente aos de formagao continuada como a extensao, ao longo do histérico das
universidades brasileiras, compreendendo esse tipo de curso ndo como algo isolado, mas, neces-
sario para compreender o outro individuo como sujeito histérico e cultural, a fim de respeitar seus
valores, suas crencgas e sua cultura, onde inclusive, pode-se encontrar muitos professores realizan-
do esse tipo de curso apo6s a Graduagao.

Ainda, questdes como ma formagao dos professores, auséncia ou pouco interesse no de-
senvolvimento de pesquisas, facilidade atual para entrar em cursos de nivel superior mesmo que
trazendo defasagens provenientes da Educagéo Basica, sdo alguns dos impedimentos para que
a Educagao aconteca de forma plena, o que infelizmente também se reflete na pratica em sala de
aula.

Pimenta e Anastasiou (2002), relatam que investir no processo de docéncia e no desenvol-
vimento profissional, mediante uma preparagao pedagogica qualificada ndo ocorre separadamente
ao desenvolvimento pessoal e institucional, mas, sim através de um processo que deve ser cons-
truido de forma interligada para construir novos saberes e praticas.

Cruz e Costa (2017), discutem que a formagao de professores também se enquadrou em
uma nova modalidade de ensino, regulamentada pelo Decreto n® 5.622, de 2005, pelo Ministério
da Educacgao, baseado no Art. 80 da LDBEN: “O poder publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagado de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacgao continuada.”

Garrido (2007), relata que a tarefa do coordenador em ministrar formagéao continuada é dificil
ja que, inicialmente, n&o ha férmulas padronizadas a serem reproduzidas. Assim, € preciso encon-
trar solugbes segundo a realidade de cada escola. O professor é convidado a refletir a respeito
de sua pratica na sala de aula, buscando no coletivo propostas para a melhoria constante do seu
trabalho.

A desvalorizagao dos profissionais da Educacgao tem trazido jornadas exaustivas de trabalho,
ambientes precarios, faltando-lhes apoio, recursos, verbas e investimento, porém, tem sido exigido
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formacéao continuada desses profissionais, que além da falta de tempo, muitas vezes precisa dispor
de recursos proprios para conseguir estudar e se atualizar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por um lado, a articulagao dessa triade retrata uma formacgao preocupada com os problemas
da sociedade moderna, em que a producgao cientifica se encontra em alta. Por outro lado, ques-
tdes como o tempo, o investimento, a produgdo em grande escala, a competicdo e a prépria falta
de formacao continuada dos professores interferem no processo. Ainda, no caso da formagao de
professores, existe a necessidade de uma nova institucionalizagao, trazendo a expectativa de uma
outra triade: universidades, profissdo docente e escolas.

Assim, os cursos de formacao continuada das Instituicdes de Ensino Superior se mostram
um desafio para a pratica docente, desde a formacéo inicial, principalmente relacionada as exi-
géncias atuais em ambito educacional, como o conteudo que € ministrado e até mesmo a falta de
tempo dos professores a partir das jornadas exaustivas para complementar sua formacéao.

E preciso pensar na formacao continuada docente no sentido de contribuir para a formacao
de uma comunidade de aprendizagem que de forma coletiva, sejam proporcionados espacos de
experimentacao pedagdgica a partir de novas praticas, criando condigées para uma formagao con-
tinuada docente verdadeira.
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