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RESUMO

E evidente o ganho real, decisivo, alcangado com a Gltima Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
MNacional (Lei n.” 9394/96) no que se relaciona aos alunos com altas habilidades/superdotacao,
sobre o reconhecimento de suas necessidades educacionais especiais, e atendimento educacional
especializado, inclusive é necessario conhecer, e reconhecer os esforgos que vém sendo feitos
ha algumas décadas para que estes educandos recebam atendimento ndo so especializado, mas
modernizado, nas escolas de ensino regular da Educacgao Basica. Este texto traz alguns fatos impor-
tantes da trajetoria da legislacdo e das politicas educacionais para a inclusao de alunos com altas
habilidades/superdotacao. Historicamente, a maior parte destes alunos nao é identificada assim que
ingressa na escola, sempre foram matriculados nas séries conforme suas idades cronoldgicas, e
colocados em turmas que de forma geral, estavam longe de atender ao nivel de desenvolvimento
real que apresentavam. Existe também a necessidade de professores especializados para identifi-
ca-los, e fornecerem o atendimento educacional adequado, em salas de recursos ou em programas
de aprofundamento. A cidade de Sdo Paulo possui salas de recursos bem equipadas na maioria das
escolas publicas, atendendo diversos alunos da inclusdo, em sua grande maioria com transtornos
globais de desenvolvimento. A Secretaria Municipal de Educagao, em sua Coordenadoria Pedagogica,
langou o manual "OrientagGes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotagéo.
— S&o Paulo: SME / COPED, 2021". Este documento fornece informagées relevantes a respeito da
identificagcdo e do atendimento adequado as necessidades educacionais dos estudantes AH/SD.
Documento este que deveria ser priorizado, juntamente com outras literaturas sobre a escola inclu-
siva, nas reunites de formacao de professores. A comunidade escolar ndo sendo bem orientada, e
estes educandos nao sendo identificados, pode levar a escola ao fracasso na inclusdo dos alunos
com AH/SD, portanto esse artigo pretende abordar esse tema e trazer uma reflexao, contribuindo
para inclusao, efetiva, dos mesmos.
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INTRODUGAO

Pensar na escola inclusiva, neste ganho para a sociedade civil, nas leis atuais e nas alterna-
tivas pedagogicas, remete-nos a refletir sobre a proposta da escola para incluir, dentre outros, os
alunos de altas habilidades e superdotacao.

As politicas educacionais brasileiras caminham nesta diregdo, e uma gama de literatura
informativa, e de novas proposigoes surgem para o contexto escolar, a fim de se entender como
realizar mudancgas significativas, e cada vez mais efetivas, no cotidiano educacional.

Meste sentido, este artigo tem como proposito realizar uma discussao sobre o processo
historico da escola inclusiva, e a respeito da identificagdo dos educandos com altas habilidades/
superdotacéo, vinculando com algumas informagées de cunho histérico e legal, e ideias sugeridas
pela educagao inclusiva, especialmente a literatura da cidade de Sao Paulo.

Intenciona-se com isso destacar a importancia da identificacao destes alunos para uma
real inclusdo dentro das escolas formais de ensino, conforme a legislacao e os materiais cientificos
atualmente mais relevantes.

Desta forma, sera realizada uma revisao bibliografica de publicagdes gue tratam da tematica
a que este assunto se direciona, enfocando para a discussao da nao negligéncia ao estudante com
AH/SD.

ESCOLA INCLUSIVA

Em 1994, ocorreu a "Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
Acesso e Qualidade”, em Salamanca, na Espanha, onde foi assinada a Declaracao de Salamanca,
que apresentou a linha de acdo politica para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, nas escolas comuns das redes de ensino. Na busca de equidade e de igualdade de opor-
tunidades, a Declaragao de Salamanca nao excluiu os superdotados, a quem nomeou de “bem-
-dotados”. Para todos, foram assegurados principios contra todo tipo de exclusdo. Neste momento
havia aqui uma sociedade civil construindo uma nova lei de ensino, que embora fizesse avangos
politicos, ndo expressava grandes conquistas para os alunos com necessidades educacionais es-
peciais, principalmente para estes alunos com altas habilidades, que eram ignorados, tidos como
privilegiados sem necessidades de qualquer integragao, e por si mesmos subsistentes.

Foi quando em 1996, foi publicada a Lei 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
MNacional, também denominada de Lei Darcy Ribeiro, ampliando o que esta definido na Constituicdo
Federal (Brasil, 1988, Cap. lll, Se¢ao |). Na Constituicdo, a Educacao era definida como dever do
Estado (Brasil, 1988, Art. 208), mediante a garantia de atendimento educacional especializado, pre-
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ferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, Art. 208, lll). Na nova LDBEN, a tradugao do
documento original de Salamanca foi adaptada a terminologia educacional brasileira, alterando-se
as expressoes "integrada’ ou “integradora” por “inclusiva”, O Brasil adotou a expressao "necessi-
dades educacionais especiais’, e substituiu a expressaoc “educativa” por “educacional’. Essa termi-
nologia ndo resolveu o problema de exclusdo dos alunos com altas habilidades na sociedade, mas
considerou a atualidade tedrica. A Constituigao garante o "acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito”
(Brasil, 1988, Art. 208, IV, § 1°).

A lei pontua que alunos com necessidades educacionais especiais tambem devem ter garan-
tido o “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo as
capacidades de cada um,” como todos os demais (Brasil, 1996, Art. 4. °, V), A Lei 9394/96 tambem
esta baseada na Lei n.” 8069/90 que dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente, que
declara: “nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discri-
minagéo, violéncia, crueldade e opress&o, punido na forma da lei qualquer atentado, por agéo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais” (Brasil, 1990, Art. 5.7)

Essa questao do “Acesso e Qualidade” pontua os principios adequados aos alunos com al-
tas habilidades/superdotacao:

cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de apren-
dizagem que Ihe sao individuais;

os sistemas educativos devem ser aplicados de modo que tenham em vista toda
gama dessas diferentes caracteristicas;

os programas de formacao inicial deverao despertar em todos os professores da Edu-
cacao Basica uma orientacao positiva sobre a deficiéncia e necessidade do aluno especial.

Os conhecimentos e as aptidoes devem visar a capacidade de avaliar as necessida-
des especiais, de adaptar o contetido do programa de estudos, de recorrer a adaptagéo da tecno-
logia, e de individualizar os procedimentos pedagdgicos para atender a gama de aptidoes;

Atencao especial devera ser dispensada a preparacao de todos os professores, para
adaptagao dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alu-
nos em colaboracdo com os especialistas e com os pais ou responsaveis;

As escolas deverdo acolher todas as criangas, independentemente de suas condi-
goes fisicas, intelectuais, linguisticas sociais, familiares ou outras (necessidades educativas espe-
ciais), adotando uma pedagogia centralizada na crianga, respeitando tanto a dignidade como as
diferencas de todos os alunos;

Os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades das criancas e ndo
o contrario, sendo que os que apresentarem necessidades educativas especiais, incluindo os de
alta habilidades devem receber apoio adicional no programa regular de estudos;

Os administradores locais e os diretores de estabelecimentos escolares devem criar
procedimentos mais flexiveis de gestao, e remanejar os recursos pedagdégicos, diversificar as op-
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goes educativas, estabelecer relagoes com pais ou responsaveis pelos alunos, e a comunidade
escolar;

Aos alunos superdotados foi garantido o atendimento especializado, nestes mesmos termos,
no ambito da educacéo escolar, que deve ser realizado na escola comum. Nao é qualquer tipo de
atendimento educacional, ou uma ideologia pedagdgica de que este aluno se adapta por si so, a
fim de garantir que o atendimento especializado aconteca, o Artigo 59 estabelece que os sistemas
de ensino assequrardo aos educandos com necessidades especiais "curriculos, meétodos, recursos
educativos e organizagoes especificos, para atendimento das suas necessidades” (Brasil, 1996,
Art. 59, 1). Ainda hoje, em 2024, alunos superdotados s&o caracterizados como precoces ou au-
todidatas, de facil adaptagéo, e sem a devida ateng&o aos comportamentos negativos que podem
desenvolver ao longo do periodo escolar, devido aos baixos niveis de desafio pedagogicos apre-
sentados. Sao alunos que apresentam niveis de desenvolvimento muito adiantado em relacao ao
das demais criangas da mesma idade, que foram matriculadas na mesma turma, caracterizados até
muitas vezes como neuro divergentes, inquietos, impacientes, e que nem deveriam reclamar, visto
que sao inteligentes, deveriam ter as maiores notas, e melhores comportamentos, sem fornecer
obstaculos aos professores e a comunidade escolar em geral. E necessario a cada educador se
apropriar de todas as mudangas que os sistemas de ensino, as escolas e a sociedade promovem
para que os alunos com necessidades educacionais especiais sejam, incluindo os com alta dota-
¢ao, realmente incluidos na escola. Para os alunos superdotados, sao indicadas mudangas peda-
gogicas que oferegam programas de enriquecimento escolar, e de aprofundamento de estudos,
cuja finalidade é de ajustar o ensino ao nivel de seu desenvolvimento real.

Imagine uma crianca superdotada, de 5 anos de idade, com pleno dominio da leitura e da es-
crita. Num trabalho pedagodgico, pensado e realizado pela comunidade escolar, apoiado pela teoria
vygotskiana, ou por uma concepgao teorica sociointeracionista, este aluno podera ter a oportunida-
de de pular a classe de alfabetizac&o, a chamada reclassificagao, segundo Vygotsky (1996,p.111):
“@ uma comprovagao empirica, frequentemente verificada e indiscutivel, que a aprendizagem deve
ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga”. Logo, se a crianga ja souber ler e es-
crever, o que ela fara na classe de alfabetizacdo durante 200 dias letivos, se este vai ser o foco
do trabalho do professor? Caso o trabalho pedagogico, na area que for, seja orientado pela teoria
piagetiana ou por uma concepgao tedrica construtivista, devemos nos lembrar da psicogénese, ou
seja, quando as criangas atingem um determinado nivel de desenvolvimento, é porque ela ja pas-
sou pelos estagios anteriores. De forma mais ampla, como podemos questionar como conceber
que uma crianga que leia e escreva no Ensino Infantil, ou ja domine as quatro operagdes mate-
maticas no primeiro ano do Ensino Fundamental |, seja obrigada a cursar 200 dias letivos de uma
classe cujo foco do trabalho pedagdgico ja foi alcangado, se a concepgdo tedrica aponta para uma
evolugdo cognitiva que ja foi executada? Com aceleragdo escolar, ela poderia nao s6 concluir em
menor tempo seus estudos, como abriria imediatamente uma vaga para sua classe. Aceleragao de
estudos nao significa apenas apressamento escolar por reducdo de contetdo do curriculo minimo,
ou resumo do livro didatico, mas sim um tipo de programa de atendimento educacional especia-
lizado que pode ser utilizado quando a escola evidencia que o aluno demonstra competéncias,
habilidades e conhecimentos em niveis de desenvolvimento efetivo, além dos demonstrados por
seus pares em nivel escolar.
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A Secretaria de Educacao Especial do MEC deu inicio a um trabalho que levou a Camara
de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagdo a homologacac da Resolugao n.® 2, em
15 de agosto de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais da Educag&o Especial para a Educacgéo
Basica - uma espécie de instrugdo sobre aspectos a serem considerados durante o processo de
inclusdo. A Resolugao n.” 02/2001 pontuou sobre os “educandos com necessidades educacionais
especiais os que, durante o processo educacional, apresentarem: ...altas habilidades/superdota-
¢ao”, definindo essa definigdo como sendo a expressao de “grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (Brasil, 2001, Art. 5° lll}. Esse
conceito traz a inovagao de tirar o foco do aluno, excede questbes como classe social, ambien-
te familiar, comunidade onde vive, indisciplina escolar, inclusive questbes onde aluno apresenta
dificuldades em determinadas areas, mas apresenta alta habilidade/superdotagdo em outras. A
Resolucao n.® 02/2001 estabeleceu ainda que: as escolas da rede regular de ensino devem prever
e prover na organizacao de suas classes comuns, atividades que favorecam aos alunos que apre-
sentem altas habilidades/superdotacao, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos curricu-
lares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros
espacos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para reclassificagcdo e conclusao em menor
tempo, da série ou etapa escolar, se necessario.

Dessa forma, a escola inclusiva parte de metas distintas da proposta da integracao, que
anteriormente ndo vinha sendo posta em pratica nas escolas regulares, que somente recebia o
aluno, sem a preocupacao em realizar a sua adaptagio, mas deixando a ele sua propria adaptacgao
ao sistema. Por outro lado, a inclusao educacional tem em vista a participagao de todos os alunos,
numa estrutura — ainda com falhas - que considera as caracteristicas individuais, as habilidades,
e os direitos de cada educando. Neste sentido, a educac¢do inclusiva estdo se posicionando, ou
buscando isso, e preocupada com as diferencas individuais dentro do ambiente educacional, en-
tendendo esta como uma construgao pessoal e intransferivel. Rodrigues (2006, p. 305), coloca que
“a diferenca &, inicialmente, uma construgao social histérica e culturalmente situada”.

A educacdo da atencdo a estes alunos, cada qual com suas diferencas e historias de vida,
e tem por intuito fornecer alternativas para consolidar sua formagéo e sua aprendizagem. Em cada
ano uma serie, uma oportunidade de conhecimento, e crescimento intelectual, parecem anos in-
terminaveis, mas s&o rapidos se levar em conta a histéria de vida de cada individuo, para alguém
que hoje tem seus 50 anos, a escola foi um periodo curto na vida, mas para cada pessoa , foi um
periodo essencial para formagao do conhecimento e carater, anos escolares em que a inclusao
e negligenciada para um individuo, & uma vida inteira marcada por oportunidades que nao foram
fornecidas, e de grande impacto na vida adulta deste que ja foi uma crianga, que ia todos os dias
para a escola, e trazia consigo experiéncias, formas de compreensao do mundo, dificuldades e
capacidades que precisavam ser levadas em consideracdo naqueles anos de ato educativo

A lei mais atual sobre Altas Habilidades & a Lei n® 12.796, de 04 de abril de 2013, que faz
algumas alteracdes da Lei 9394, reiterando a educagado especial como modalidade de educacao
escolar oferecida na rede regular, para educandos com transtornos globais do desenvolvimento, e
os com altas habilidades ou superdotacéo.

Na lei 9394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases da educacgio
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nacional, diz que havera quando necessario (inclusive uma necessidade concreta) de servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades dessa clientela, feito em
classes, escolas ou servigos especializados, acesso a programas especiais suplementares, e cur-
riculos, metodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao especificos, para atender as suas
necessidades de todos que fazem parte da inclusao.

“Art. 59-A. O poder publico dewvera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilida-
des ou superdotagio matriculados na educacgio basica e na educagao superior, a fim de
fomentar a execugio de politicas publicas destinadas ac desenvolvimento pleno das poten-
cialidades desse alunado. (Incluido pela Lei n®13.234, de 2015)

Paragrafo dnico. A identificacio precoce de alunos com altas habilidades ou superdotacéo,
os critérios e procedimentos para inclusao no cadastro referido no caput deste artigo, as en-
tidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro
e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serao
definidos em regulamento.” (Brasil, 1996)

Em 2007, foi langado em nivel nacional o “Programa de Implantagédo de Salas de Recursos
Multifuncionais”. Em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPI), orientando os sistemas de ensino conforme a lei a garantirem acesso ao ensi-
no regular. Em 2009, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi ratificada pelo
Brasil como Emenda a Constituicao Federal.

O langamento do "Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” foi um
passo decisivo para se efetivar a realizacdo do AEE em espacgos especificos. Ele forneceu condi-
¢bes, tendo em sua literatura a institucionalizag&o deste atendimento, o publico-alvo, os critérios
para implantagéo das salas, e para o professor se candidatar ao ensino delas, além da instalacdo e
garantia dos recursos, e materiais pedagogicos. Em 2020, o Censo Escolar registrou 1,3 milhdo de
matriculas desses estudantes. Destes, 88% est&o matriculados na escola comum.

ORIENTAGAO PARA O ATENDIMENTO DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDO-
TAGAO NA CIDADE DE SAO PAULO

Quando falamos na implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, nas escolas publi-
cas, e natural para todos os educadores pensarem no publico que se destaca mais dentro de uma
unidade escolar, gue sao os alunos com transtorno global de desenvolvimento. S&o criangas cujas
questdes da inclusao estao claras desde o nascimento, e os primeiros desenvolvimentos apontados
dentro do ciclo familiar. Na cidade de Séao Paulo ha agoes positivas e possibilidades, ainda que nao
suficientes, de programas voltados para esse aluno, envolvendo saude, assisténcia social, e, por-
tanto, recursos para inclusao escolar também. Ha uma diversidade de agdes possiveis, e a escola
tendo que se atualizar a lei e a pedagogia moderna, nao poderia ignorar o fato de que professores
deveriam ser capacitados, salas de recursos deveriam ter suas multifungbes voltadas a toda essa
gama de deficiéncias fisicas e intelectuais apontadas pelo nucleo familiar e histéricos médicos, até
a documentacao da creche, do Ensino Infantil, e todas as outras etapas. Todo o gasto publico com
material adequado, € em fungao deste aluno, todas as conversas da comunidade escolar séo em
torno do desenvolvimento desse aluno, sua adequacao, e sua integracao.
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Os Conselhos de Classe, e reunides pedagagicas tratam do desenvolvimento da aprendi-
zagem desses alunos com laudo, como também dos diversos outros que apresentam questbes
graves de aprendizagem, faltas consecutivas dificultando o desenvolvimento do trabalho do profes-
sor em sala de aula, a falta de laudo de muitos outros, e a questao da neuroplasticidade de varios
alunos que nao apresentam bons resultados nos indices formais da educagao, e no Censo Escolar
do desenvolvimento educacional. Aquele aluno que apresenta uma habilidade maior é considerado,
mesmo com questoes comportamentais de muitos, a "tabua de salvagao” do trabalho escolar, do
trabalho do docente, pois o professor, a comunidade escolar ainda confunde altas habilidades com
genialidade, portanto, ele & apenas um bom alune, ele nao da trabalho de aprendizagem, ele se
adequa até demais, ndo ha porque um atendimento pedagdgico especial, talvez apenas uma inter-
feréncia comportamental, pois © mau comportamento, o tédio, a aversao a escola de alguns deles,
necessitam apenas de um corretivo, uma conversa seria, de uma penalidade, ou de uma reuniao
COm 0§ pais ou responsaveis.

A Secretaria Municipal de Educagao, em sua Coordenadoria Pedagégica, langou o manual
“Orientagbes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotagdo. — S&o Paulo: SME
/ COPED, 2021". Este documento fornece informagoes relevantes a respeito da identificagéo e do
atendimento adequado as necessidades educacionais dos estudantes AH/SD. Os temas tratados
sdo de grande relevancia, devendo ser tratados em todas as reunides de formagdo do educador,
& um documento atual que visa a desmistificacdo de crengas, para que gestores e educadores
tenham subsidios para fundamentar praticas dentro desta tematica e, por consequéncia, oportu-
nizarmos melhores condigbes a esse publico nas escolas. Ainda nao ha uma literatura de tedricos
fazendo criticas a esse material, podendo haver ainda, visto que logo na apresentacao, seu texto
ainda confunde altas habilidades com genialidade, fazendo notas a Beethoven, Pasteur, e outros...,
Mas ja funciona como uma orientacio aos profissionais da educacdo com uma visao otimista de
encorajamento, e ressignificacao desta inclusdo. A Educacao vive o paradigma inclusivo e as uni-
dades escolares precisam se reestruturar para identificar e acolher estes estudantes. O manual ja
de inicio aponta documentos legais que garantem esse direito. Dentre eles:

* Lei n® 9,394/96, que institui as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, alterada pela Lei
n° 13.234/15, a qual prevé o estabelecimento de "[...] diretrizes e procedimentos para identificagao,
cadastramento e atendimento, na educacgdo basica e na educagdo superior, de estudantes com
altas habilidades ou superdotagao”.

= Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008), a
Resolugao CNE/CEB 4, de 2009, e o Decreto n® 7.611/2011.

Sem essa leitura e reflexdo, a escola e o docente ndo internalizam a disposigéo legal, e os
relatos feitos pela ciéncia, para garantir acesso e permanéncia do aluno com AH/SD. O primeiro
capitulo faz um breve esclarecimento de como as escolas se tornaram inclusivas, importante para
conhecimento geral, embora se possa dizer que haja muitas formacdes nesse sentido, ainda assim
assunto relevante para os docentes, nem que seja por mero lembrete de que a escola trabalha
com a inclusdo, ndo sendo esta um impedimento para o trabalho pedagégico, mas contido nesse
trabalho pedagdgico, esse capitulo é de suma importancia por que se o educador, ndo sé o da Sala

de Recursos, como o da sala regular ndo estiver compreendendo que seu trabalho abarca uma
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gama de instrumentos pedagogicos para a inclusao, ele ndo estao compreendendo bem o seu
papel , e esta apenas reproduzindo seu conhecimento universitario ao invés de ser um facilitador
da educacao, inclusive se a coordenacdo & conivente com isso, o processo educativo esta sendo
feito precariamente.

O segundo capitulo explica o que sao as AH/SD. O que & esse termo, e qual aluno se en-
quadra nele, e que sio os educandos que demonstram potencial elevado em determinadas areas
isoladas ou combinas, sejam intelectuais, académicas, lideranca, psicomotricidade, criatividade,
area artistica, ou o desenvolvimento de aprendizagem e tarefas. Capitulo de relevancia para des-
mistificar aquela ideia de que se um aluno relata a um professor que familia ndo tinha dinheiro
para um eletrodomestico, e ele foi ao ferro velho e construiu sozinho, ou aquele que traz um livro
seu impresso por uma grafica, além de serem otimos em tudo que escola propde, este se enqua-
dra como AH/SD. Nisso ha um mito, e nao a clareza de se diferenciar AH/SD de genialidade. E ha
outros cenarios miticos também, como por exemplo o aluno que domina a matematica, e por conta
propria até avangou o livro didatico sozinho, mas o grupo docente ndo o considera AH/SD pois ele
fez uma insignificante e feia reprodugdo de uma obra de arte na aula de educag3o artistica. Alem
daquela falta de sensibilidade, ou preguiga pedagdgica de considerar, por exemplo (dentre outros)
um aluno que sabe organizar sua sala, escrever regras, requisigbes, fazer reunides pré questbes
sociais e ambientais, como um simples aluno bom, desmerecedor de destaque, pois ele comete
erros gramaticais na escrita.

O terceiro capitulo demonstra os indicadores de AH/SD, por etapa escolar, ou seja: preco-
cidade, educacao infantil, ensino fundamental, e ensino médio, usando de base tedrica a literatura
de Quintana e Ardura (2019), onde elencam as etapas e os dominios dos AH/SD em cada uma,
fornecendo importantes indicadores. Outro capitulo de extrema importancia, pois esse processo de
identificac@o deve ser “desenvolvido ao longo do tempo com base na sequéncia dos acontecimen-
tos reais, orientado por observacao continua, direta e sistematica, em diversas situacdes de agao,
producdo e desempenho” dos estudantes (GUENTHER, 2011, p. 52, grifos da autora). Estes auto-
res falam de praticas pedagogicas inclusivas, e do conhecimento e olhar atento que o professor, ou
o grupo de professores devem ter para reconhecer essas singularidades e manifestacées das AH/
SD, que juntamente com os coordenadores pedagogicos, devem elaborar praticas inclusivas em
sala de aula ou nas salas de recursos pedagogicos. Se a comunidade escolar se aproxima daquele
autista nivel 2, ou daquele aluno com uma sindrome limitante, mas nao da a devida atengao aos
indicadores de altas habilidades, a inclusao nao esta sendo feita na pratica.

O guarto capitulo da ideias de como enriquecer o curriculo, e nao se trata de como realizar
projetos, oficinas, minicursos, palestras, excursdes e outros acessos numa sala regular onde mui-
tos outros se apropriardo, e sera bom, mas por outro lado, muitos ndo terdo acesso ao curriculo re-
gular necessario, além dos instrumentos necessarios aqueles com outras necessidades especiais.
E inegavel o dever ético de ampliar a cultura, a politica e as praticas pedagodgicas, melhorando a
qualidade do ensino para todo e qualquer aluno, mas este capitulo fala de realizar o enriquecimen-
to curricular dos AH/SD, fazendo um levantamento prévio dos interesses e habilidades de cada
um deles, analisados nos indicativos de Quintana e Ardura (2019). Neste caso e onde o Decreto
6571/2008 entra para atendé-los, com sala de recursos multifuncionais, com equipamentos, mao-
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veis e materiais didaticos, voltados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ao qual
o aluno com altas habilidades, que & também inclusao, pode ter acesso no contraturno escolar,
pois conforme a Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, a
escola tambem deve eliminar barreiras para a plena participagao e desenvolvimento do aluno com
superdotagao.

O quinto capitulo fala sobre o enriguecimento desse atendimento especial, tendo como base,
conforme pontuado no paragrafo anterior, a Politica Macional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), reiterando que o AEE destinado aos estudantes com AH/
SD devem suprir efou suplementar as peculiaridades educacionais ndo atendidas no contexto da
classe comum. Esse capitulo orienta a comunidade escolar que segundo o previsto pela Portaria
n° B.764/16 (Sao Paulo, 2016), o estudo de caso, e uso dos indicadores séo criterios de elegibilida-
de desses estudantes para o AEE. O capitulo também enumera as multiplas inteligéncias que exis-
tem, tudo para que haja embasamento para identificagdo desse aluno que necessita de suporte,
pois outro ponto de relevancia, & que todos os tipos de inteligéncia funcionam de forma integrada,
porém cada uma se sobressai de uma forma e intensidade diferente (GARDNER, 1995, p. 21).
Ademais, o parecer de um psicologo pode ser um complemento da avaliagdo, mas nao ha obriga-
toriedade, pois basta a um professor especialista, uma junta de professores, a equipe gestora, e até
relatos de colegas de sala e da familia, para o processo de identificacao do aluno AH/SD, atraves
dos indicadores mencionados, para que se possa analisar qual a melhor forma de atendimento a
esse estudante.

O sexto capitulo pontua a relacao escola e familia, sem a qual a inclusao nao subsiste, a par-
ceria entre a familia e a escola agrega na tomada de decisdes, a respeito das atividades de atendi-
mento aos estudantes com AH/SD no ambiente escolar. De forma geral ja e praxe essa orientacao
aos pais dos alunos da inclusao, a explicacao do processo educativo, as estratégias de ensino, e
a solicitacdo da participacao deles nas reuniées especificas, mas isto quando se fala do aluno com
problemas globais de desenvolvimento, a escola deve se atentar tambem aos alunos AH/SD, e agir
da mesma forma, mas primeiramente estudar, e entender quem sao eles, esse é o ponto da ques-
tao desta inclusdo, o Manual também fala da documentacado pedagdgica, pois aquele atendimento
que 0 aluno de inclusao recebe, ele deve ser registrado para todas as etapas da vida escolar deste.
Que aluno? Os autistas, os Tpacs, ou de outras terminologias apenas? Estamos aqui falando dos
alunos de altas habilidades e superdotagao, aos quais tambem se aplicam esses registros.

Além deste Manual, que & bem atualizado, ha muita literatura, algumas até aqui identifica-
das , como forma de identificacio destes alunos, mas se a comunidade escolar ndo tiver interesse,
nao estudar o assunto, nao realizar grupos de formacao e grupos de identificacdo desses alunos
com altas habilidades/superdotacédo, ja tendo concluido que sdo apenas bons alunos que ndo dao
trabalho para a aprendizagem, e sdo autbnomos: ndo usam fralda, comem sozinhos, podem ir para
casa sozinhos, e isto é suficiente, a inclusdo ndo estara sendo realmente realizada. E importante
que gestao e professores, alem da comunidade escolar toda, estejam conscientes do seu papel na
observacdo e indicacdo deste aluno, pois ira contribuir na prevencdo de questées de aprendiza-
gem, incluindo prevencéo do fracasso escolar ao qual estdo expostos também.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Atraves destas pesquisas, percebe-se que os alunos com altas habilidades/superdotagao
estdo matriculados em grande numero nas escolas e que muitas vezes se formam na Educagao
Basica despercebidos pelo olhar do professor e dos familiares.

Os alunos portadores de AH/SD possuem caracteristicas unicas, relacionadas com suas di-
ferentes areas de interesse, em sua grande maioria nao serao génios historicamente reconhecidos
na sociedade, mas caso nao sejam identificados e estimulados, podem experimentar o fracasso
escolar, evasao escolar, e até desenvolverem outros transtornos.

A cidade de S&o Paulo, em suas escolas publicas tém cumprido com as legislagoes perti-
nentes a inclusdo dos alunos especiais, sao comuns os Atendimentos Escolares Especiais e as
Salas de Recursos equipadas, no entanto o nimero de alunos de AH/SD n&o & muito evidente. Em
2021, a Secretaria Municipal de Educacgéo, em sua Coordenadoria Pedagoégica, langou o manual
*Orientagdes para atendimento de estudantes: altas habilidades / superdotagdo. — Sdo Paulo: SME
{ COPED". Este documento fornece informagdes relevantes a respeito da identificagdo e do atendi-
mento adequado para estes alunos cuja lei também pede inclusido adequada.

E importante destacar a necessidade de maiores formagbes para o professor e a comunida-
de escolar, & que & de suma importancia saber identificar este aluno, pois existe diferenca entre os
atributos dos alunos com altas habilidades/superdotacao que podem se manifestar em momentos
e situacoes variadas, dependendo dos estimulos oferecidos, e das condicoes emocionais, fisicas
e escolares. Gardner (1995, p. 32) pontua que "o desempenho maduro numa area nao significa o
desempenho maduro numa outra area, assim como as realizacoes talentosas em determinada area
nao implicam uma realizacdo talentosa em outra”.

Em grupos docentes despreparados, as caracteristicas de altas habilidades podem ser des-
conhecidas, negligenciadas, ou confundidas com boas habilidades de um bom aluno comum, por
isso é necessario um estudo, um preparo, e este manual de orientagdes, necessita maior atengao
no ambiente escolar, e de ser mais difundido nas formacoes dos professores.

REFERENCIAS

Brasil. Constituicao Federal do Brasil. Brasilia: Senado Federal. 1988

Brasil. Ministério da Justiga. Lei n.° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia:
Ministério da Justica. 1990

25



I [ovisto Gestoo & Educacto - Seternbro 2074 Seternbro 7024

Brasil. (1994a) Politica Nacional de Educagao Especial. Brasilia: Ministério da Educacao/Se-
cretaria de Educagao Especial.

Brasil. (1994b). Declaragao e Salamanca e linha de acao sobre necessidades educacionais
especiais. Brasilia: Coordenadoria Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Defi-
ciéncia/Ministério da Justica.

BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto, Secretaria de Educacao Especial. Diretrizes
gerais para o atendimento educacional dos alunos portadores de altas habilidades/superdo-
tacdo e talentos. Brasilia, 1995.

Brasil. (1996). Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei 9394. Brasilia: Conselho
Nacional de Educacao.

Brasil. (2001). Resolugdo n.? 02/2001, instrui as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial
para a Educagéo Basica. Brasilia: Conselho Nacional de Educagio/Camara de Educagao Basica.

BRASIL. MEC. Portaria Normativa n® 13, de 24 de abril de 2007, que dispoe sobre a criagao
do “Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais”. Brasilia, 2007a.

BRASIL. MEC. SEESP. Nota Técnica SEESP/GAB/n® 11/2010, de 07 de maio de 2010. Orien-
tagbes para a institucionalizagado da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares. Brasilia, 2010c

Brasil. (2006). Lei 11.274, que altera a redagao dos Arts. 29, 30, 32 e 87 da LDBEN. Brasilia:
Conselho Nacional de Educacio.

BRASIL. Ministerio da Educacéao. Secretaria de Educag¢ao Especial. Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC/ SEESF, 2008

26



I Revista Gestdo & Educactio - Setermbro 2024 Setermbro 2024

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Tradugao Maria Adriana Veris-
simo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 1995.

. Inteligéncia: um conceito reformulado. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

GUENTHER, Z. C. Caminhos para desenvolver potencial e talento. Lavras: UFLA, 2011.

GUENTHER, Zenita Cunha. Desenvolver capacidade e talentos: um conceito de inclusao. Pe-
trépolis: Vozes, 2000.

QUINTANA, L. P.; ARDURA, J. G. Guia del profesorado para la deteccion y respuesta educati-
va del alumnado con altas capacidades. Cantabria: Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte,

2019. Disponivel em: https://www.educantabria.es/ docs/Atencion_diversidad/quia_profesorado
altas_capacidades.pdf. Acesso 1 jun. 2024

RODRIGUES, David. Dez ideias (mal) feitas sobre a educagao inclusiva. In: RODRIGUES, Da-
vid (Org.). Inclusao e educacao: doze olhares sobre a educagao inclusiva. Sao Paulo: Summus,
2006. p. 299 — 318.

SAOQO PAULO (Estado). Secretaria de Educagao. Decreto n°® 57.379, de 13 de outubro de 2016,
Institui, no ambito da Secretaria Municipal de Educagao, a Politica Paulistana de Educagao
Especial, na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. So Paulo, 2016

SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educagédo. Resolugao SE n° 81, de 7 de agosto de 2012.
Dispoe sobre o processo de aceleragiao de estudos para alunos com altas habilidades/ su-
perdotacdo na rede estadual de ensino e da providéncias correlatas. Sao Paulo, 2012.

27



I [ovisto Gestoo & Educocho - Seternbro 20074 Setermbro 7024

SAQO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educagéo. Portaria n° 8.764, de 23 de de-
zembro de 2016. Regulamenta o Decreto n® 57.379, de 13 de outubro de 2016, que “Institui no
Sistema Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educacao Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva”. Sao Paulo: SME, 2016

Sao Paulo (Municipio). Secretaria Municipal de Educagao. Coordenadoria Pedagégica. Orien-
tacoes para atendimento de estudantes : altas habilidades / superdotacao. — Sio Paulo : SME
! COPED, 2021.

28



