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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os desafios e estratégias relacionados a inclusao de
alunos neurodivergentes no contexto da escola regular brasileira, com base em uma abordagem de
revisao bibliografica. A investigagcao fundamenta-se em referenciais teéricos da educacao inclusiva,
com énfase em produgdes académicas que tratam da neurodiversidade, dos principios pedagoégicos
do curriculo inclusivo, do desenho universal para aprendizagem e da diferenciacdo pedagdgica. A
metodologia adotada consistiu na selegao criteriosa de artigos, livros e periddicos cientificos publi-
cados nos ultimos anos, priorizando materiais que abordassem os aspectos estruturais, formativos e
didaticos da inclusao de sujeitos com transtornos do neurodesenvolvimento. Os resultados apontam
que a inclusao de alunos neurodivergentes ainda enfrenta inimeros obstaculos, como a rigidez curri-
cular, a inadequacgao dos espagos escolares, a insuficiéncia na formacgao docente e os preconceitos
institucionais. Paralelamente, foram identificadas praticas pedagdégicas promissoras que envolvem
0 uso de tecnologias assistivas, estratégias multimodais, adaptagéo curricular e reorganizagcéo do
tempo e do espago escolar. Além disso, observou-se a relevancia do trabalho colaborativo entre os
profissionais da educacao e da promocao de uma cultura escolar baseada no respeito as diferencas
e na valorizacao da singularidade de cada aluno. A analise evidencia que a efetivacdo da inclusao
requer um comprometimento institucional que va além do cumprimento legal, sendo necessario
reconfigurar os processos educativos com base em uma perspectiva critica, acolhedora e transfor-
madora. Conclui-se que promover uma educacgao realmente acessivel a alunos neurodivergentes
implica em reconhecer a diversidade como fundamento ético e pedagdgico, exigindo da escola uma
postura ativa na construgao de praticas que garantam o direito a aprendizagem, a participagcao e a
pertenca de todos os estudantes.
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INTRODUGAO

Ao longo da trajetéria da educacgao brasileira, o desafio da inclusdo de alunos neurodiver-
gentes tem sido marcado por tensdes estruturais, curriculares e epistemoldgicas que ultrapassam
a simples presenga desses sujeitos no espago escolar. As marcas de um modelo normativo de
escola, centrado em uma concepgao homogénea de aprendizagem, dificultam o acolhimento das
singularidades cognitivas e comportamentais dos estudantes com transtornos do neurodesenvolvi-
mento, como o Transtorno do Espectro Autista, o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade,
a Dislexia, a Discalculia, entre outros. De acordo com Franco e Gomes (2020), € insuficiente restrin-
gir a educacéao inclusiva as categorias da educagao especial, pois € necessario que se ampliem os
olhares para os processos de ensino e aprendizagem como fenémenos diversos, atravessados por
multiplas formas de ser, agir e aprender. Assim, a escola precisa se organizar para atender nao a
excecao, mas a regra da diversidade humana, o que implica uma profunda ressignificagao de seus
fundamentos pedagdgicos e politicos.

Nesse sentido, o curriculo escolar, concebido historicamente como instrumento de padro-
nizacao e regulacédo de saberes, tem se mostrado uma das principais barreiras para a efetivagéao
de uma educagao verdadeiramente acessivel. Minetto (2021) evidencia que a rigidez curricular
desconsidera a multiplicidade de ritmos, estilos e estratégias de aprendizagem, resultando em
exclusdes veladas ou justificadas por discursos meritocraticos. A autora defende que a construgao
de um curriculo inclusivo exige ruptura com légicas conteudistas e a valorizagdo de metodologias
que respeitem a experiéncia do aluno, suas possibilidades expressivas e seus modos préprios de
apreender o conhecimento. Tal concepc¢ao, para se materializar, requer formacao continuada dos
professores, apoio institucional e o uso de instrumentos pedagdgicos acessiveis, configurando um
projeto coletivo e comprometido com a equidade.

Por sua vez, a necessidade de praticas pedagdgicas flexiveis, que reconhegam e acolham
as especificidades dos alunos neurodivergentes, encontra respaldo na proposta do Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem (DUA), defendida por Oliveira, Munster e Gongalves (2019). Essa
abordagem, centrada na oferta de multiplas formas de representacao, expressao e engajamento,
propde que os ambientes de aprendizagem sejam concebidos para todos desde o inicio, € ndo
adaptados posteriormente a diversidade. Tal perspectiva exige um planejamento pedagogico in-
tencional, que antecipe barreiras e oferega caminhos alternativos para o desenvolvimento das ha-
bilidades, potencializando a participacao ativa dos estudantes em todas as dimensdes escolares.
Contudo, como ressaltam Souza e Machado (2019), a implementacao do DUA ainda esbarra em
lacunas de politicas publicas e desconhecimento por parte dos educadores, o que reforga a urgén-
cia de investimentos estruturantes e intersetoriais.

Ainda que a legislagao brasileira proponha diretrizes avangadas sobre educacéo inclusiva,
como a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, ha um des-
compasso entre o que se estabelece no plano normativo e o que se concretiza na pratica cotidiana
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das escolas. Uchba e Chacon (2022) destacam que a inclusdo requer mais do que a insergao fisica
dos estudantes com deficiéncia ou transtornos de aprendizagem; ela demanda transformacao das
relagbes pedagdgicas, escuta sensivel as subjetividades e reorganizagcédo da cultura escolar em
torno de valores éticos, como o respeito, a solidariedade e o reconhecimento das diferengas. As-
sim, o desafio maior da educacéo inclusiva esta em deslocar o olhar do déficit para a poténcia, do
individuo para a coletividade, e da adaptacao pontual para a transformacéao estrutural, promovendo
uma escola efetivamente justa e democratica para todos os sujeitos que dela fazem parte.

Nesse cenario, o problema de pesquisa adotado foi: qual € a efetividade das estratégias
pedagogicas adotadas pelas instituigdes escolares brasileiras para garantir a inclusdo de alunos
neurodivergentes, considerando os desafios estruturais, formativos e curriculares enfrentados pe-
los profissionais da educagao?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar os principais desafios enfrentados pelas institui-
¢coes escolares na promogao da inclusdo de alunos neurodivergentes, com foco na identificagao
de estratégias pedagdgicas eficazes que favoregcam uma educacao verdadeiramente acessivel e
equitativa. Ja os objetivos especificos adotados foi: (1) Investigar, por meio de revisao bibliografica,
os principais obstaculos enfrentados por alunos neurodivergentes no contexto da escola regular
brasileira. (II) Examinar as contribuicbes tedricas que fundamentam praticas pedagdgicas inclu-
sivas voltadas ao atendimento das necessidades especificas de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento. (1) Identificar, a partir da literatura especializada, estratégias metodolégi-
cas e curriculares que favoregam a aprendizagem, a permanéncia e o desenvolvimento integral de
alunos neurodivergentes no ambiente escolar.

A presente pesquisa se justifica pela urgéncia em compreender as multiplas dimensdes que
atravessam a inclusdo de alunos neurodivergentes na escola regular, sobretudo frente ao desafio
de transformar um modelo educacional historicamente excludente e padronizado. Partindo da pre-
missa de que a diversidade nao constitui uma exceg¢ao, mas sim a regra nas interagbes humanas,
torna-se imprescindivel repensar a estrutura, a organizagao e as praticas escolares a luz de uma
perspectiva inclusiva, ética e democratica. Nesse sentido, a investigagdo dos obstaculos enfren-
tados e das estratégias ja implementadas no contexto escolar possibilita ndo apenas evidenciar
lacunas formativas e institucionais, como também contribuir para a construgdo de um projeto pe-
dagogico que reconhega, respeite e acolha a pluralidade dos modos de aprender, assegurando
o direito a educagao de qualidade para todos os sujeitos, independentemente de suas condigdes
cognitivas ou comportamentais.

Nesta pesquisa, adotou-se uma metodologia de natureza bibliografica, por meio da qual
se procedeu a reunido, analise critica e sistematizacdo de produg¢des académicas previamente
publicadas em artigos cientificos, livros, dissertagdes e teses que versam sobre a inclusao de alu-
nos neurodivergentes no ensino regular. Para tanto, foram utilizadas bases de dados amplamente
reconhecidas, tais como Scielo, Google Académico e Portal de Periddicos da CAPES, mediante a
aplicacéo de descritores como “educacéo inclusiva”, “neurodivergéncia”, “estratégias pedagogicas”
e “acessibilidade educacional”. A sele¢ao dos materiais considerou critérios de relevancia tematica,
rigor metodoldgico e atualidade das publicagdes, o que permitiu construir um panorama analitico

sobre os principais desafios enfrentados pelas escolas e sobre as estratégias que tém se mostrado
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mais eficazes na promocgao de praticas educativas realmente acessiveis e transformadoras.

CONCEITUACOES E MARCOS TEORICOS SOBRE NEURODIVERGENCIA E EDUCAGAO IN-
CLUSIVA

Ao longo da trajetéria educacional brasileira, os conceitos de normalidade e adequacgao fun-
cional foram historicamente utilizados como instrumentos de exclusdo, com impacto direto sobre
sujeitos cuja constituicao neurolégica desafia as estruturas convencionais de ensino. A nogao de
neurodivergéncia surge, nesse cenario, como contraponto a uma perspectiva patologizante, afir-
mando a existéncia de multiplas formas de funcionamento cerebral e de processamento da infor-
macao. Piccolo (2023) aponta que a prépria ideia de educacgao inclusiva precisa ser superada, na
medida em que continua girando em torno de um eixo normativo que marginaliza as experiéncias
divergentes. Para o autor, insistir na ideia de inclusao reforga, paradoxalmente, a centralidade de
um padrao que define quem esta dentro e quem precisa ser incluido. A neurodivergéncia, nesse
sentido, n&do € uma anomalia a ser corrigida, mas uma expressao legitima da diversidade humana
qgue precisa ser reconhecida, acolhida e integrada ao processo pedagdgico.

A concepgao de neurodivergéncia abarca, de forma ampla, as diferengas neuroldgicas que
incluem condi¢gdes como o Transtorno do Espectro Autista, Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade, Dislexia, Discalculia, entre outras. Trata-se de um paradigma que desafia as clas-
sificagbes binarias entre normal e anormal, propondo a valorizagdo das singularidades e a revisao
dos modelos tradicionais de ensino. Dainéz e Smolka (2019) afirmam que, sob a 6tica da educagao
inclusiva, a escola precisa ser pensada como um espaco de produgao de sentidos, em que 0s sujei-
tos ndo sejam definidos por déficits, mas por poténcias. Ao propor uma leitura critica sobre a fungao
social da escola, as autoras evidenciam que o papel da instituicdo educacional deve se pautar pelo
acolhimento das diferencgas e pela criagado de dispositivos que favorecam o desenvolvimento de
todos os alunos, sem hierarquias impostas por critérios clinicos ou estatisticos.

Nesse mesmo caminho, Oliveira, Munster e Gongalves (2019) discutem a importancia do
desenho universal para a aprendizagem como base tedrica e metodoldgica para uma escola in-
clusiva. Diferente das estratégias adaptativas que pressupéem um modelo-padrao ao qual o aluno
deve se adequar, o DUA propde a concepgédo do ambiente escolar desde o inicio como acessivel e
responsivo as multiplas formas de aprendizagem. Para os autores, pensar a escola sob essa légica
implica deslocar o foco da deficiéncia para a estrutura do ensino, responsabilizando a instituicao
pela criagdo de um ambiente efetivamente equitativo. A neurodivergéncia, portanto, nao representa
um obstaculo a educacédo, mas um chamado a reinvengao das praticas pedagdgicas e das relacdes
escolares em direcdo a uma ética da pluralidade.

A literatura especializada vem apontando para a necessidade de se compreender a inclusao
nao como um favor ou como uma exceg¢ao, mas como um direito inalienavel. Ramos (2023) defen-
de que a pratica inclusiva so se efetiva quando articulada a um compromisso ético com a diversida-
de, o que requer da escola uma mudanca profunda de suas estruturas organizacionais, curriculares
e formativas. Em vez de pensar em alunos que precisam se adaptar a légica escolar, € a escola
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que deve se adaptar aos sujeitos que a compdem. A autora reforga que a inclusdo de estudantes
neurodivergentes exige mais do que boa vontade ou acolhimento simbdlico, requer agbes concre-
tas, sustentadas por politicas publicas consistentes e por uma formagao docente que reconheca e
valorize as diferentes formas de aprender.

As concepgdes de inclusédo escolar também tém sido analisadas sob a perspectiva histérica
e institucional. Miranda (2019) explica que a evolugéo da educagéo inclusiva no Brasil esta marca-
da por uma série de contradigdes, muitas vezes presentes nas proprias politicas publicas que ora
promovem a integragao, ora reforcam a segregag¢ao. Segundo a autora, embora os marcos legais
estabelecam o direito a educagao de todos, inclusive dos alunos com deficiéncia ou com transtor-
nos do neurodesenvolvimento, ainda persiste um modelo escolar que privilegia a normatividade e
a homogeneidade como parametros de exceléncia. Essa tensao revela a distancia entre o discurso
normativo e a realidade concreta da escola, onde os alunos neurodivergentes continuam a enfren-
tar barreiras fisicas, atitudinais e metodoldgicas.

No contexto da formagao docente, Franco e Gomes (2020) argumentam que ainda ha uma
lacuna significativa no preparo dos educadores para lidar com a diversidade neurofuncional em sala
de aula. As autoras apontam que, muitas vezes, os professores reproduzem praticas excludentes
por desconhecimento ou por auséncia de apoio institucional. A formagao inicial, focada em modelos
tradicionais de ensino, raramente contempla uma abordagem critica sobre a neurodivergéncia e
seus desdobramentos no cotidiano escolar. Com isso, as demandas dos alunos neurodivergentes
acabam sendo negligenciadas ou transferidas para os profissionais de apoio, perpetuando uma
l6gica assistencialista que pouco contribui para a constru¢gao de uma escola inclusiva de fato.

Além disso, a discussao sobre os marcos tedricos da inclusdo passa pela necessidade de
se repensar os proprios fundamentos epistemologicos da educagao. Uchdéa e Chacon (2022) pro-
pdem o que denominam de “Educacéo Outra”, uma proposta que rompe com os pressupostos da
modernidade pedagogica, baseados na racionalidade técnica e na normalizag&o dos corpos e men-
tes. Para os autores, a educagéo inclusiva ndo deve ser apenas um conjunto de praticas voltadas
a um grupo especifico, mas uma nova forma de entender a escola, o conhecimento e as relagdes
de ensino-aprendizagem. Essa concepgao amplia o debate sobre a neurodivergéncia ao situa-la
nao como uma excegao a ser acolhida, mas como uma expressao legitima da multiplicidade que
constitui o humano.

A perspectiva de diferenciagdo pedagdgica também tem ganhado destaque nas produgdes
que problematizam o ensino uniforme. Maia e Freire (2020) evidenciam que praticas pedagoégicas
indiferenciadas acabam por excluir sistematicamente os alunos neurodivergentes, cuja forma de
apreender e processar o conteudo exige abordagens diversificadas. Para os autores, a diferencia-
¢ao nao se resume a adaptar materiais ou oferecer atividades alternativas, mas pressupde uma
reestruturacdo do planejamento didatico, respeitando os interesses, ritmos e competéncias dos
estudantes. Essa concepg¢ao vai ao encontro da ideia de justiga curricular, na qual todos tém direito
ao acesso ao conhecimento sem que isso signifique submeter-se a um Unico modelo de aprendi-
zagem.

A partir de uma abordagem critica, Voltolini (2019) propde uma reflexao ética sobre a edu-
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cacao inclusiva, destacando que a escola nao pode continuar sendo lugar de reprodugao de de-
sigualdades, especialmente aquelas baseadas em classificagdes médicas ou funcionais. O autor
argumenta que, ao rotular os sujeitos, mesmo com a inteng¢ao de inclui-los, a escola corre o risco de
reforgar o estigma e de obscurecer as possibilidades de aprendizagem. Assim, a inclusdo s6 pode
ser pensada de forma ética se estiver ancorada no reconhecimento do outro como sujeito pleno,
com direito a palavra, ao saber e a presencga. A neurodivergéncia, sob essa 6tica, ndo € um proble-
ma a ser solucionado, mas uma condigcao a ser compreendida na sua complexidade e respeitada
em sua singularidade.

Rocha e Vieira (2021) ressaltam que os desafios da educacéo inclusiva, particularmente no
atendimento de alunos neurodivergentes, se intensificaram durante o periodo da pandemia, evi-
denciando fragilidades estruturais ja presentes nas escolas. O ensino remoto emergencial expds
a auséncia de recursos adaptados, a escassez de formagao tecnoloégica dos docentes e a falta de
politicas publicas voltadas as especificidades do publico-alvo da educacao especial. Para as au-
toras, essa conjuntura reforgou a urgéncia de repensar as politicas educacionais a partir de uma
l6gica universalizante e sensivel as diferengas. A inclusdo de sujeitos neurodivergentes, portanto,
nao pode ser tratada como um apéndice do sistema educacional, mas deve compor o centro das
decisbes pedagogicas, curriculares e institucionais que orientam o projeto de escola que se deseja
construir.

BARREIRAS ESTRUTURAIS, CURRICULARES E FORMATIVAS A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS NEURODIVERGENTES

A presenca de barreiras estruturais no sistema educacional brasileiro representa um dos
principais entraves a efetivacdo de uma proposta inclusiva que contemple, de maneira equanime,
os alunos neurodivergentes. A arquitetura fisica das escolas, pensada a partir de um modelo pa-
dronizado de corpo e cogni¢éo, evidencia uma légica que marginaliza sujeitos cuja interagdo com
o espago demanda recursos diferenciados. Rocha e Vieira (2021) destacam que a auséncia de
acessibilidade plena, seja na estrutura fisica, seja nos instrumentos didaticos, reflete uma concep-
¢ao limitada de inclusdo, que nao considera as particularidades sensoriais, cognitivas e compor-
tamentais dos educandos. Tal descompasso entre a materialidade escolar e as necessidades dos
estudantes revela um despreparo institucional que perpetua a exclusdo, mesmo quando revestida
de discursos normativos.

Paralelamente as barreiras estruturais, a rigidez curricular se impde como mecanismo de ex-
clusao simbdlica e epistemoldgica. Minetto (2021) defende que o curriculo, historicamente concebi-
do para atender a um sujeito universal e abstrato, ignora a multiplicidade de formas de apreensao
do conhecimento, dificultando o reconhecimento das singularidades presentes em sala de aula. A
autora afirma que a homogeneizacao curricular impede a valorizacao dos diferentes ritmos, estilos
e modos de aprender, inviabilizando praticas pedagdgicas que dialoguem com a neurodiversidade.
Em um modelo que privilegia a linearidade, o desempenho e a produtividade, o aluno neurodiver-
gente é facilmente posicionado como aquele que “ndo acompanha” ou “nao aprende”, quando, na

verdade, é o curriculo que falha ao nao se flexibilizar.
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A formagao docente, por sua vez, constitui um campo marcado por lacunas histéricas no que
diz respeito a compreenséo critica da educacéo inclusiva. Barbosa e Bezerra (2021) argumentam
que grande parte dos cursos de licenciatura no Brasil ainda ndo incorporam, de maneira estrutu-
rada, disciplinas que abordem a inclusdo de alunos com transtornos do neurodesenvolvimento, o
que compromete a pratica pedagogica no cotidiano escolar. As autoras ressaltam que, sem emba-
samento tedrico e instrumental adequado, muitos professores se sentem despreparados para lidar
com as especificidades desses estudantes, recorrendo a praticas excludentes ou delegando essa
responsabilidade a profissionais de apoio. A auséncia de formagao continuada agrava o problema,
pois impede 0 avango das concepgdes pedagdgicas e a revisdo das estratégias de ensino frente a
complexidade da diversidade humana.

A légica meritocratica que permeia as avaliagbes escolares reforga o apagamento das di-
ferengas cognitivas, impondo critérios de sucesso baseados na normatividade. Souza e Machado
(2019) analisam que a valorizagao exclusiva de determinados indicadores de desempenho, como
leitura fluente e rapidez no raciocinio légico, cria um ambiente hostil para os alunos neurodivergen-
tes, cuja trajetdria escolar nem sempre se coaduna com tais exigéncias. Essa l6gica produtivista
desconsidera as formas plurais de expressao, constru¢cao e demonstracdo do conhecimento, con-
tribuindo para o fracasso escolar sistematico desse publico. A escola, ao nao revisar seus instru-
mentos de avaliagéo, perpetua desigualdades e refor¢a a exclusdo sob o véu da imparcialidade e
do rendimento.

A negligéncia em relagcdo as praticas colaborativas entre professores, gestores e demais
profissionais da educacgao é outro fator que limita a constru¢gdo de um ambiente escolar realmente
inclusivo. Bezerra (2020) chama atencéao para a fragilidade das politicas de apoio pedagdgico, es-
pecialmente no que diz respeito ao papel do profissional de apoio a inclusdo. Segundo o autor, a
auséncia de diretrizes claras sobre as atribuicbes desse agente e a precarizagao de sua atuagao
contribuem para a descontinuidade das estratégias inclusivas. O autor evidencia que, muitas ve-
zes, o profissional de apoio é visto como um “acompanhante de aluno”, desvinculado do planeja-
mento pedagdgico e das decisdes curriculares, o que o transforma em uma figura decorativa, sem
impacto significativo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, os preconceitos institucionais e culturais que atravessam o cotidiano escolar
manifestam-se em atitudes veladas ou explicitas de rejeigao, infantilizacdo e subestimacgéao das
capacidades dos alunos neurodivergentes. Dainez e Smolka (2019) ressaltam que a escola, como
espaco de socializacao, reflete e reproduz valores sociais hegeménicos, nos quais a diferenga é
muitas vezes associada a deficiéncia e, por conseguinte, a limitagdo. As autoras alertam que tais
estigmas se incorporam as praticas pedagogicas, dificultando o reconhecimento dos alunos como
sujeitos de direitos, com potencialidades e modos préprios de aprender. A discriminagéao institucio-
nalizada se materializa, por exemplo, na recusa de adaptar atividades ou na segregacao do aluno
em espacos separados sob 0 argumento de que isso seria “melhor para ele”.

O despreparo técnico e emocional de muitos docentes frente a diversidade neurofuncional
se deve, em grande parte, a auséncia de politicas publicas de formagao critica e permanente. Fran-
co e Gomes (2020) enfatizam que, quando o professor ndo compreende a légica da neurodiver-

géncia, tende a recorrer a estere6tipos e praticas normatizantes, o que compromete a autonomia
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do aluno e impede o florescimento de uma aprendizagem significativa. Para as autoras, a mudanga
nesse cenario requer investimento estatal, comprometimento institucional e politicas educacionais
que valorizem a formacgao reflexiva, dialégica e sensivel as demandas dos sujeitos historicamente
marginalizados pela escola tradicional. Sem esse suporte, a inclusdo permanece como um ideal
distante, descolado da realidade vivida por professores e alunos.

A auséncia de materiais didaticos acessiveis e de recursos tecnoldgicos adaptados também
configura uma barreira concreta a inclusao escolar. Oliveira, Munster e Gongalves (2019) demons-
tram, em sua analise, que a maioria dos materiais utilizados em sala de aula ainda € concebida
para atender um padrdo visual, auditivo e cognitivo homogéneo, o que exclui os estudantes que
processam o mundo de maneira distinta. A caréncia de instrumentos pedagogicos diversificados,
que contemplem elementos tateis, visuais, auditivos e interativos, evidencia a insuficiéncia das po-
liticas de financiamento e a centralidade de uma pedagogia que desconsidera a multimodalidade
como requisito de equidade. A acessibilidade, nesse caso, ultrapassa a presenca de rampas ou
elevadores, sendo também uma questdo de linguagem, método e materialidade do saber.

A auséncia de escuta qualificada aos estudantes neurodivergentes nas decisées pedagogi-
cas e institucionais revela uma lacuna ética no processo de construgao da inclusédo escolar. Voltolini
(2019) observa que, frequentemente, as praticas inclusivas sdo desenhadas por profissionais sem
gue se considere a vivéncia e a perspectiva dos proprios alunos, o que compromete a legitimidade
e a eficacia dessas agdes. Para o autor, a escuta ativa e o reconhecimento da autonomia do sujeito
sado dimensdes fundamentais para que a inclusao nao se resuma a presenca fisica em sala de aula,
mas envolva também participacao efetiva, pertencimento simbdlico e protagonismo no processo
educacional. Ignorar essas vozes reforga a l6gica adultocéntrica e capacitista que estrutura o siste-
ma educacional hegemaénico.

Miranda (2019) destaca que as resisténcias a inclusdo de alunos neurodivergentes tém rai-
zes histdricas profundas, ligadas a institucionalizagao da deficiéncia e a separagao entre o “normal”
e o0 “patoldgico” desde os primérdios da educagao formal no Brasil. A autora demonstra que, em-
bora a legislacao brasileira tenha avangado em termos de garantias legais, o imaginario social que
associa deficiéncia a incapacidade ainda prevalece em muitas escolas. Essa mentalidade, cristali-
zada em praticas cotidianas, impede que a inclusao se realize de forma plena, limitando o acesso
ao curriculo, a interacdo com os pares e o reconhecimento das diferencas como valor. Superar es-
sas barreiras exige mais do que mudancgas pontuais: requer uma revisdo profunda das finalidades
da educacéo e do lugar da escola na produgéo da cidadania.

ESTRATEGIAS DIDATICAS E RECURSOS EDUCACIONAIS PARA A PROMOGAO DA APREN-
DIZAGEM DE ALUNOS NEURODIVERGENTES

As estratégias didaticas voltadas a promogao da aprendizagem de alunos neurodivergentes
devem considerar a multiplicidade de modos de aprender, romper com a homogeneizagao curricu-
lar e reconhecer a diversidade como eixo estruturante da pratica pedagogica. Oliveira, Munster e
Gongalves (2019) destacam que o uso de recursos multimodais, ao oferecer multiplas formas de
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representacio e expressao, potencializa o acesso ao conhecimento e favorece a participacao ativa
dos estudantes. Para os autores, essas ferramentas sao fundamentais para superar barreiras co-
municacionais e cognitivas, sobretudo em contextos em que a linguagem verbal é insuficiente para
dar conta da complexidade dos processos de aprendizagem.

No que se refere as tecnologias assistivas, estas tém se consolidado como recursos pedagé-
gicos de relevancia crescente para o ensino inclusivo. Rocha e Vieira (2021) ressaltam que esses
dispositivos, ao ampliarem as possibilidades de comunicacao e de interagao dos alunos com defi-
ciéncias ou transtornos do neurodesenvolvimento, contribuem para a construcdo de ambientes de
aprendizagem mais responsivos as especificidades individuais. No entanto, as autoras advertem
que a mera insergao de tecnologias néo é suficiente: € preciso que sejam mediadas por uma pratica
docente qualificada e sensivel as necessidades de cada sujeito.

A organizagao do tempo e do espacgo escolar também constitui um aspecto essencial na
promoc¢ao da inclusdo. Segundo Souza e Machado (2019), a rigidez das rotinas escolares, somada
a estruturacao tradicional das salas de aula, dificulta a adaptagao das propostas pedagdgicas para
atender aos alunos neurodivergentes. Os autores defendem uma gestéao flexivel e criativa do tempo
escolar, permitindo que os estudantes avancem em seus percursos de forma singular, respeitando
seus ritmos e estilos cognitivos. Essa flexibilizagao inclui também o uso de espagos alternativos de
aprendizagem, como ambientes externos, salas de recurso e espagos colaborativos.

Outro elemento fundamental na construcdo de uma educacao inclusiva diz respeito a adap-
tacao curricular. Minetto (2021) argumenta que adaptar o curriculo ndo significa empobrecé-lo ou
reduzi-lo, mas sim ressignifica-lo de modo a torna-lo acessivel, relevante e significativo para todos
os alunos. A autora propde uma abordagem curricular centrada em projetos, investigagcao e inter-
disciplinaridade, que permita a construgao coletiva do conhecimento e valorize as experiéncias de
vida dos sujeitos. Essa proposta exige que o docente atue como mediador, articulando conteudos
e promovendo interacdes que respeitem as diferencas.

Ramos (2023), ao abordar praticas bem-sucedidas de inclus&do, enfatiza a importancia de
metodologias ativas que envolvam os alunos em situagdes concretas de aprendizagem. Segundo a
autora, estratégias como oficinas, jogos pedagogicos, dindmicas de grupo e projetos integradores
contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da expresséao criativa e do pensamento critico.
Tais atividades devem ser organizadas considerando o perfil cognitivo e emocional dos estudantes,
promovendo experiéncias de aprendizagem significativas e inclusivas.

O uso de linguagens alternativas e complementares também se mostra fundamental para o
atendimento a diversidade. Franco e Gomes (2020) ressaltam que recursos visuais, sonoros, tateis
e corporais, quando integrados ao cotidiano escolar, ampliam as possibilidades de comunicagao e
de construcao de sentido para alunos com diferentes formas de funcionamento neuropsicolégico.
As autoras defendem uma abordagem multimodal, capaz de dialogar com os variados modos de
percepcao e de expressao dos estudantes, especialmente aqueles com dificuldades significativas
na linguagem oral e escrita.

Para que essas praticas ganhem efetividade, € imprescindivel o investimento na formagao
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docente. Barbosa e Bezerra (2021) sublinham que muitos professores ainda se sentem inseguros e
despreparados para trabalhar com a diversidade neurofuncional. As autoras defendem uma forma-
cao continuada pautada na reflexao critica sobre a pratica, na troca de experiéncias entre pares e
no estudo de casos concretos. Essa formacao deve promover o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas, emocionais e éticas, fundamentais para a construgdo de uma escola verdadeiramen-
te inclusiva.

Outro recurso que se mostra promissor na inclusdo de alunos neurodivergentes € o trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacéo e das demais areas envolvidas no processo edu-
cativo. Bezerra (2020) observa que a atuagéao articulada entre professores regentes, especialistas
em educacéao especial, terapeutas e familiares amplia as possibilidades de intervencao e favorece
uma compreensdo mais integral dos estudantes. Esse trabalho em rede exige comunicacgao efetiva,
planejamento conjunto e corresponsabilizagao pelas trajetérias escolares.

A construgdo de materiais didaticos acessiveis € também uma condigdo essencial para a
promocao da aprendizagem. Uchba e Chacon (2022) afirmam que tais materiais devem considerar
os diferentes estilos de aprendizagem, utilizar linguagem clara e objetiva, incorporar elementos
visuais e permitir manipulagao concreta. Os autores defendem que a produgao de recursos aces-
siveis nao deve ser uma tarefa isolada, mas sim resultado de um processo coletivo que envolva a
escuta dos estudantes e a colaboragao entre professores.

A consolidagao de praticas pedagodgicas inclusivas depende de um reposicionamento ético-
-politico da escola diante da diversidade. Goe e Laplane (2022) argumentam que promover a apren-
dizagem de alunos neurodivergentes nao significa apenas oferecer meios de acesso ao curriculo,
mas garantir o direito a participagao plena e ao reconhecimento da diferenga como valor formativo.
Isso implica romper com légicas capacitistas e assumir 0 compromisso com uma educagao que
acolha, valorize e potencialize todas as formas de existir, aprender e conviver no espago escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusao de alunos neurodivergentes no ambiente escolar representa um compromisso
ético e politico com a valorizagdo da diversidade humana e com a construgdo de uma educagao
verdadeiramente democratica. Ao longo desta pesquisa, foi possivel identificar que, apesar dos
avangos normativos e conceituais no campo da educacgao inclusiva, persistem inumeras barreiras
estruturais, curriculares e atitudinais que dificultam o acesso, a permanéncia e o pleno desenvol-
vimento desses estudantes nas instituicbes de ensino. A exclusdo, muitas vezes velada, ainda se
manifesta na rigidez dos sistemas escolares, na falta de preparo pedagdgico e na escassez de
recursos adequados a diversidade neurofuncional.

Os dados apresentados evidenciam que a efetivagao da inclusdo exige mais do que a matri-
cula dos alunos com transtornos do neurodesenvolvimento nas escolas regulares. E necessario re-
pensar as praticas pedagogicas, os modos de organizagéo do curriculo e a disposi¢ao dos espagos
escolares para garantir que todos possam participar de maneira equitativa e significativa. Nesse

109



Revista Gestéo & Educagdo - Abril 2025 Abril 2025

sentido, os principios do Desenho Universal para Aprendizagem, a diferenciagao pedagdgica e as
adaptacgdes curriculares surgem como caminhos viaveis e coerentes para responder as multiplas
necessidades dos sujeitos neurodivergentes, reconhecendo seus modos singulares de aprender e
de se relacionar com o conhecimento.

A literatura consultada nesta pesquisa apontou que as estratégias didaticas voltadas a in-
clusdo devem considerar a pluralidade de linguagens, a mediagdo de tecnologias assistivas, a
organizacéo flexivel do tempo e do espago e o estimulo a colaboragao entre os profissionais da
educacao. A construgao de uma pratica docente sensivel, qualificada e comprometida com a equi-
dade se configura como um dos pilares centrais para a transformagéo da cultura escolar e para o
combate as légicas capacitistas ainda presentes nas instituicbes de ensino. Dessa forma, o papel
do professor transcende a fungao de transmissor de conteudos, assumindo a responsabilidade de
mediador de processos, facilitador da aprendizagem e promotor da justica educacional.

Outro aspecto fundamental destacado ao longo da pesquisa refere-se a formagao inicial e
continuada dos profissionais da educacgao, que deve estar alicercada em principios da educagao
inclusiva, na escuta ativa e no respeito as diferencas. A formacgao docente deve fomentar o conhe-
cimento tedrico, mas também desenvolver competéncias emocionais e relacionais, essenciais para
lidar com os desafios cotidianos da sala de aula inclusiva. A escola, enquanto espaco coletivo de
construcao de saberes, deve promover a cultura do dialogo, da corresponsabilidade e da solida-
riedade, articulando agdes com os diferentes agentes que integram a rede de apoio ao estudante.

Conclui-se, portanto, que garantir uma educacéao realmente acessivel para alunos neurodi-
vergentes demanda rupturas profundas com modelos tradicionais de ensino, ainda centrados na
padronizacdo e na normatividade. E preciso reconhecer que a inclusdo ndo se resume a agdes
pontuais, mas requer transformacdes sistémicas que envolvem politicas publicas, praticas peda-
gogicas, valores institucionais e, sobretudo, uma concepg¢ado ampliada de educacéao e de sujeito.
A escola inclusiva deve ser aquela que, ao acolher as singularidades, promove o pertencimento e
assegura a cada aluno o direito inalienavel de aprender e de ser plenamente reconhecido em sua
humanidade.
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