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RESUMO

A Geografia escolar desempenha papel essencial na formacgéao de sujeitos criticos, conscientes das
dindmicas socioespaciais que estruturam o territorio brasileiro. O presente artigo tem como objetivo
analisar de que forma o ensino de Geografia pode contribuir para a compreensao das desigualdades
socioespaciais no Brasil, promovendo a leitura critica do espaco e a desnaturalizagao de narrativas
que legitimam exclusdes historicas. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de cunho tedrico-
-bibliografico, fundamentando-se em autores como Milton Santos, Helena Callai, Sonia Castellar,
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, entre outros. A analise foi organizada em trés eixos: o desenvolvi-
mento do pensamento espacial critico; a caracterizagao das desigualdades socioespaciais no Brasil;
e o enfrentamento das representagdes naturalizadas dessas desigualdades no contexto escolar. Os
resultados indicam que a Geografia, ao ser ensinada a partir de uma perspectiva critica, torna-se
ferramenta formativa potente, capaz de evidenciar as contradicbes espaciais, ampliar o repertorio
analitico dos estudantes e estimular a construgao de projetos de intervencao territorial. Conclui-se
que o ensino geografico, quando ancorado em praticas investigativas, dialdgicas e contextualizadas,
fortalece a consciéncia cidada e contribui para a consolidacdo de uma educacgao voltada a justica
territorial e ao reconhecimento das diversidades. A valorizagdo do espaco vivido e a problematiza-
cao das desigualdades transformam a Geografia em instrumento pedagdgico estratégico para a
formagao democratica.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia escolar; Desigualdades socioespaciais; Pensamento critico; Justica
territorial; Educacao basica
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INTRODUCAO

O espago geografico, como produto histérico das relagdes sociais, revela-se um campo pri-
vilegiado para a compreensao das multiplas formas de desigualdade que atravessam a realidade
brasileira. Nesse contexto, a Geografia escolar adquire fungéo estratégica no processo de formagéao
cidada, ao possibilitar que os estudantes leiam criticamente o territério em que vivem e compreen-
dam as dinamicas que condicionam o acesso desigual aos recursos, aos servigos e as oportunida-
des. A escola, enquanto espago de mediagao cultural e construgao de saberes, desempenha papel
fundamental na formagao de sujeitos conscientes das contradi¢des que marcam o espago social.

No Brasil, marcado por intensas desigualdades socioespaciais, torna-se indispensavel uma
abordagem da Geografia que va além da memorizagao de localizagdes e caracteristicas fisicas,
incorporando reflexées sobre as causas histéricas, econémicas e politicas das disparidades regio-
nais. O ensino dessa disciplina deve contribuir para que o discente desenvolva o pensamento es-
pacial critico, identificando como as relagdes de poder se materializam nos territorios, configurando
zonas de privilégio e de exclusdo. Tal proposta pedagdgica ndo apenas amplia o repertdrio concei-
tual dos estudantes, mas também fortalece sua capacidade de atuagao ética e transformadora no
mundo.

As diretrizes propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apontam para a ne-
cessidade de um ensino de Geografia comprometido com a leitura do espago como expressao
das praticas sociais, estimulando a analise de fendmenos complexos, como segregagao urbana,
migracao, uso e apropriacao dos recursos naturais, impactos ambientais e concentracao fundiaria
(BRASIL, 2018). Ao colocar em evidéncia a dimensao politica do territério, a Geografia escolar pas-
sa a exercer papel formativo relevante na constituicao de valores como justica social, solidariedade,
equidade e participacao cidada.

A relevancia do tema também se impde diante dos desafios atuais impostos pela globaliza-
¢ao, pela urbanizagao desigual e pelas multiplas crises socioambientais que afetam de maneira
assimétrica as populagdes. O ensino de Geografia, ao promover a leitura critica do espaco vivido,
permite que os sujeitos escolares compreendam as conexdes entre o local e o global, entre a estru-
tura e a agéncia, entre o espaco fisico e as praticas sociais. Trata-se de desenvolver competéncias
que néo se restrinjam ao campo académico, mas que habilitem o estudante para a interpretagéo e
transformacgao da realidade em que esta inserido.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar de que forma a Geografia escolar pode
atuar como instrumento formativo para a compreenséo das desigualdades socioespaciais no Bra-
sil. Para tanto, adota-se uma abordagem qualitativa de natureza tedrico-bibliografica, com base
em autores classicos e contemporaneos da Geografia critica e do campo da educagao. Parte-se
da premissa de que a leitura critica do espaco, aliada a praticas pedagdgicas contextualizadas e
dialogicas, contribui para o fortalecimento da cidadania e para a construgdo de sociedades mais
justas e democraticas.
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FUNDAMENTAQ/:\O TEORICA

O PAPEL DA GEOGRAFIA NO DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ESPACIAL CRITICO

A Geografia, enquanto ciéncia que investiga as interagdes entre sociedade e espago, possui
grande potencial para fomentar a leitura critica da realidade. No ambiente escolar, essa fungao se
torna ainda mais relevante, a medida que permite aos estudantes compreenderem as dinamicas
territoriais que estruturam suas vivéncias cotidianas. A Geografia escolar, quando compreendida
em sua dimenséo formativa, contribui para o desenvolvimento de competéncias analiticas voltadas
a interpretacdo de fenbmenos socioespaciais, promovendo o pensamento critico e a consciéncia
cidada.

Milton Santos (2000) destaca que a Geografia é a chave para a compreensao das contra-
dicdes da globalizacao e da fragmentacao do espacgo. Para o autor, o territério ndo pode ser visto
apenas como superficie fisica, mas como um conjunto de relagbes sociais mediadas pelo poder.
Assim, compreender o espago € entender como ele é produzido e apropriado de maneira desigual.
Essa perspectiva transforma a Geografia escolar em instrumento de emancipagao intelectual e
politica.

A Geografia ndo pode continuar a ser uma descrigao do mundo fisico, uma listagem de capi-
tais e rios. Ela é, antes de tudo, a ciéncia do espago habitado, do espago usado, do espago
vivido. E, neste espago, os homens agem, sofrem, resistem. O territério €, assim, um palco

de disputas, e o seu estudo deve revelar as formas como o poder se materializa na organiza-
¢ao do espago, nos fluxos, nas redes, nas fronteiras, nas exclusdes (SANTOS, 2000, p. 47).

Essa abordagem amplia a fungcdo da Geografia no curriculo escolar, deslocando-a de um
modelo conteudista e descritivo para uma pratica pedagogica reflexiva e engajada. Desenvolver o
pensamento espacial critico significa estimular os estudantes a questionar, interpretar e intervir no
espaco, compreendendo suas multiplas dimensdes — natural, social, econdmica, cultural e politica.
Ao observar e analisar o lugar onde se vive, torna-se possivel identificar desigualdades, usos dife-
renciados do territdrio, disputas por recursos e invisibilidades espaciais.

Callai (2011), ao tratar da educagao geografica, defende que o ensino de Geografia deve
priorizar a formacgao de sujeitos capazes de se posicionar diante das injusticas socioespaciais. Para
isso, o trabalho pedagdgico precisa partir da realidade dos alunos, valorizando suas experiéncias
territoriais e suas percepgdes de mundo. Essa valorizagao do espaco vivido possibilita a construgao
de saberes significativos, articulando os conteudos escolares com os contextos locais.

A Geografia, para ser escolar e formativa, deve partir do cotidiano do aluno, de seu territério
de vida, de sua experiéncia sensivel com o espago. E a partir dai que se pode construir o
pensamento espacial critico. A crianga, o jovem, o adolescente devem compreender o por-
qué das desigualdades, a l6gica dos contrastes, as razdes da segregacao. E isso se faz pela
mediagao do professor, que transforma o espaco vivido em conteudo escolar, dotando-o de
sentido politico e pedagodgico (CALLAI, 2011, p. 59).

O pensamento espacial critico, nesse contexto, ndo se limita ao dominio de conceitos como

territorio, regido, lugar ou paisagem. Ele requer a capacidade de estabelecer relagdes, de identi-

ficar contradigdes, de contextualizar fendmenos e de produzir sinteses interpretativas. E por meio
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dessa habilidade que se torna possivel construir uma visao integrada da realidade, essencial para
a formacao de cidadaos conscientes e atuantes.

Castellar e Passini (2010) observam que o ensino da Geografia deve promover a representa-
¢ao do espago como construgao social. Isso implica o uso de mapas, esquemas, imagens, relatos e
outras linguagens que possibilitem a visualizagdo e analise das estruturas espaciais. Ao represen-
tar o espaco, o estudante exercita o raciocinio espacial e a capacidade de abstragao, fundamentais
para a leitura critica da realidade. Além disso, a representacao permite identificar exclusdes, hierar-
quias e padrdes de organizagao territorial, tornando visiveis as desigualdades que frequentemente
se tornam naturalizadas no cotidiano.

Moraes (2005) argumenta que o territério deve ser compreendido como produto histérico de
relacdes desiguais de poder. Sua apropriacao € determinada por interesses econdmicos, decisdes
politicas e condigdes culturais. No contexto escolar, isso significa tratar o espago como objeto de
disputa, e ndo como cenario neutro. Ao trabalhar essa perspectiva com os estudantes, promove-se
o entendimento de que o territdrio é politicamente produzido, e que suas configuragdes refletem as
estruturas de dominagao presentes na sociedade.

Ensinar Geografia € ensinar a ver o territorio como resultado de lutas sociais, de conflitos, de
estratégias de apropriacdo. E mostrar que as cidades n&o crescem por acaso, que 0s campos nao
se organizam espontaneamente, que as fronteiras s&o construidas. O territério é produto da his-
toria, das escolhas politicas, das desigualdades econOmicas. A escola precisa trazer a tona essas
questdes, rompendo com a neutralidade ilusoéria do saber geografico tradicional (MORAES, 2005,
p. 103).

Yves Lacoste (1988), ao afirmar que a Geografia serve, em primeiro lugar, para fazer a guer-
ra, alerta para o carater estratégico do saber geografico. Seu dominio implica poder de intervencgéo
sobre o territério, capacidade de decisao e de controle. Essa constatagao torna ainda mais evidente
a necessidade de que o ensino de Geografia seja comprometido com a democratizagdo do conhe-
cimento e com a ampliagdo do acesso aos instrumentos de leitura do mundo.

A escola, nesse cenario, assume o papel de formadora de leitores do espaco. Ao integrar
teoria e pratica, ao articular o local e o global, ao problematizar as representagdes sociais do territo-
rio, o ensino de Geografia contribui para o empoderamento intelectual dos estudantes. Além disso,
promove a consciéncia de pertencimento e a valorizagdo das identidades territoriais, essenciais
para o fortalecimento dos vinculos comunitarios e da responsabilidade socioambiental.

Em sintese, pode-se afirmar que o desenvolvimento do pensamento espacial critico € uma
das contribui¢ées mais significativas da Geografia escolar. Essa habilidade permite aos estudantes
compreenderem o espago nao como algo dado, mas como construgao historica e social. Por meio
de praticas pedagdgicas investigativas, dialdégicas e contextualizadas, a disciplina torna-se instru-
mento de formacao cidada, capaz de revelar as contradicbes do mundo e de apontar caminhos
para sua transformagao.
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DESIGUALDADES SOCIOESPACIAIS NO BRASIL: DINAMICAS, CAUSAS E REPRESENTA-
COES

A compreensao das desigualdades socioespaciais no Brasil exige o reconhecimento de que
o territério € uma construgao histdrica resultante de relagdes sociais desiguais. Essas desigual-
dades nao se expressam apenas nas disparidades de renda ou de acesso a bens materiais, mas
também se manifestam na maneira como o espago € organizado, apropriado e representado. A
Geografia, ao tratar das relagdes entre sociedade e espaco, permite identificar e interpretar essas
assimetrias, oferecendo aos estudantes instrumentos analiticos para compreender as dindmicas
sociais que moldam o territério.

A configuracdo do espacgo brasileiro € marcada por profundas disparidades regionais, fruto
de um processo historico de ocupagao desigual, centralizagdo de investimentos e marginalizagao
de determinadas areas. A partir da urbanizagao acelerada do século XX, agravaram-se os contras-
tes entre regides metropolitanas e periferias, entre centros dindmicos e areas de estagnagéo eco-
ndémica. Tais desigualdades ndo sdo meramente geograficas; sdo politicas, sociais e estruturais.
Segundo Corréa (1997), o espaco urbano brasileiro € a materializagdo das contradi¢gdes sociais,
sendo ao mesmo tempo produto e condicionante das desigualdades.

As cidades brasileiras revelam, em sua estrutura, a expressao concreta da desigualdade
social. A segmentacdo espacial, marcada pela existéncia de areas ricas e areas pobres,
reflete ndo apenas diferentes formas de apropriagdo do solo urbano, mas também distintas
possibilidades de inser¢do social. O espacgo, portanto, ndo é neutro: ele espelha a légica
da segregacao, das hierarquias sociais e do poder econémico. Compreender essa logica
é essencial para problematizar a naturalizagdo das desigualdades (CORREA, 1997, p. 82).

Essas desigualdades se manifestam em multiplas escalas e dimensdes: na concentragao
fundiaria no campo, nas periferias urbanas carentes de infraestrutura, na auséncia de politicas
publicas em regides interioranas, na precariedade habitacional, na poluicdo ambiental em areas
industriais e na exclusao digital em comunidades rurais. A analise dessas configuragdes exige que
se perceba o territério como produto de decisdes politicas e estratégias econdmicas, e ndo como
espaco neutro ou natural.

O Atlas do Censo Demografico do IBGE (2010) oferece evidéncias empiricas das desigual-
dades espaciais no Brasil. Os dados demonstram, por exemplo, que regides como o Sudeste con-
centram os maiores indices de desenvolvimento humano, enquanto o Norte e o Nordeste apre-
sentam os piores indicadores de renda, saude e educagao. No ambito intraurbano, a segregagao
€ evidente: bairros nobres e periferias coexistem de forma desigual, com acesso diferenciado a
saneamento, mobilidade, servigos publicos e seguranca.

Martine (1994) observa que a urbanizagao brasileira ocorreu de forma excludente, privile-
giando setores economicamente fortes e relegando grande parte da populagéo a espagos margina-
lizados. O crescimento desordenado, aliado a especulagao imobiliaria e a auséncia de planejamen-
to urbano, contribuiu para a produgado de um espacgo fragmentado e injusto. A escola, ao abordar
essas questdes, pode contribuir para a formagao de uma consciéncia espacial critica, permitindo
que os estudantes compreendam o territério como campo de disputa por direitos.
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O processo de urbanizagao no Brasil, longe de ser homogéneo, acentuou desigualdades ja
existentes. O acesso a terra urbana, aos servigos basicos, a habitagao digna foi — e continua
sendo — restrito a parcelas da populagao com poder aquisitivo. A populagao pobre, por sua
vez, foi empurrada para areas de risco, para os morros, para os funddes, para as zonas
esquecidas pelo poder publico. O espago urbano, nesse sentido, € territério de exclusao e
resisténcia (MARTINE, 1994, p. 137).

Ana Fani Carlos (2007) reforga essa leitura ao analisar os processos de metropolizagao e ex-
clusado urbana. Para a autora, o espaco € utilizado como instrumento de controle social, reforcando
desigualdades e limitando possibilidades de mobilidade e inser¢céo cidada. A organizacao espacial,
portanto, deve ser entendida como expressdo de um modelo socioeconémico excludente, que dis-
tribui privilégios e privagdes de maneira sistematica.

No campo, as desigualdades espaciais também séo evidentes. A estrutura fundiaria brasilei-
ra, historicamente concentradora, tem impacto direto na qualidade de vida das populagdes rurais.
Grandes propriedades convivem com minifundios improdutivos, e o acesso a terra continua sendo
um dos principais fatores de exclusao social. Essa configuragao territorial influencia diretamente o
éxodo rural, a pobreza no campo e a precarizacao das condi¢des de vida das comunidades tradi-
cionais.

A representagao dessas desigualdades, muitas vezes, € marcada por estigmas e simplifi-
cacoes. A midia, o discurso politico e até o material didatico frequentemente reproduzem imagens
negativas de determinadas regides, como o sertdo nordestino ou as periferias urbanas. Essas re-
presentagdes naturalizam a exclusdo, ocultando suas causas historicas e estruturais. A Geografia
escolar, nesse sentido, tem o papel de desconstruir essas visdes estereotipadas, promovendo uma
leitura critica do espaco e das representacdes que dele se constroem.

Silva (2020) ressalta que a escola publica, em especial nas periferias urbanas, é espaco es-
tratégico para a discussao sobre desigualdades socioespaciais. Ao partir da realidade concreta dos
estudantes, € possivel promover o reconhecimento do territério como lugar de vida, de identidade e
de luta por direitos. A cartografia social, a analise de mapas tematicos e os projetos de intervengao
no espacgo sao estratégias pedagodgicas que fortalecem o vinculo entre conhecimento geografico e
vivéncia cotidiana.

A escola é, muitas vezes, a unica instituicdo publica presente nos territérios de maior vul-
nerabilidade social. Cabe a ela ndo apenas reproduzir conteudo, mas estimular a reflexao
sobre o espaco vivido. Ao propor atividades que envolvam o reconhecimento do bairro, a
identificagdo de problemas locais e a elaboragao de propostas de agao, o ensino de Geo-
grafia torna-se pratica de resisténcia e de transformagao social. Assim, o aluno deixa de ser
apenas morador da periferia e passa a ser sujeito ativo na leitura e na intervengdo em seu
territério (SILVA, 2020, p. 128).

A andlise critica das desigualdades socioespaciais, portanto, deve integrar o curriculo da
Geografia de forma transversal e articulada. E fundamental que os estudantes compreendam como
as relagdes sociais se projetam no territério, e como o espaco reflete — e ao mesmo tempo produz
— as desigualdades estruturais da sociedade brasileira. Essa compreenséao fortalece o exercicio da
cidadania e a busca por justiga territorial.

Em sintese, as desigualdades socioespaciais no Brasil sdo expressao de um processo his-
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térico de organizacao territorial excludente, que se manifesta tanto no campo quanto na cidade. A
Geografia escolar, ao problematizar essas dindmicas, possibilita a formacao de sujeitos capazes de
reconhecer os mecanismos de reprodugao das desigualdades, de questionar os discursos naturali-
zantes e de atuar de forma critica em seus contextos. Ao valorizar o espaco vivido como objeto de
estudo e de acdo, a educacgao geografica contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa,
democratica e territorialmente equilibrada.

A GEOGRAFIA ESCOLAR E O COMBATE AS VISOES NATURALIZADAS DAS DESIGUALDA-
DES

A Geografia, enquanto ciéncia voltada a analise das relagdes entre sociedade e espago, tem
papel fundamental na desnaturalizagcdo das desigualdades sociais. Essa fungédo torna-se ainda
mais relevante no contexto educacional, sobretudo no Ensino Fundamental, onde se inicia a for-
macao cidada dos estudantes. A Geografia escolar, nesse sentido, deve ir além da descrigéo de
fendbmenos espaciais para atuar como ferramenta critica de leitura do mundo, contribuindo para
que os sujeitos compreendam as causas historicas, estruturais e politicas que configuram as desi-
gualdades territoriais no Brasil.

Com frequéncia, os discursos que explicam a distribuicdo desigual da populagao, da renda,
da infraestrutura e dos servigos naturais ou urbanos sao construidos de forma simplificada e es-
sencialista. Tais narrativas tendem a naturalizar a pobreza, a precariedade habitacional ou a margi-
nalidade de determinados territérios, desconsiderando o peso das decisdes politicas e da estrutura
econdmica que historicamente produziram tais assimetrias. A Geografia escolar, ao se alinhar a
uma abordagem critica e transformadora, deve romper com essa visao determinista e promover a
compreensao do espago como construgao social (OLIVEIRA, 2011).

Quando se ensina Geografia de forma neutra e descontextualizada, reforga-se a ideia de
que as condigdes territoriais sdo dadas pela natureza, pela cultura local ou pela suposta in-
capacidade das populagdes. Essa perspectiva oculta os mecanismos reais de produgao do
espaco e legitima desigualdades. A proposta de uma Geografia critica, ao contrario, busca
evidenciar os interesses, as légicas de poder e os processos historicos que estruturam a
distribuicdo desigual de recursos e oportunidades (OLIVEIRA, 2011, p. 63).

Esse enfrentamento exige do professor uma postura pedagdgica comprometida com a pro-
blematizacao da realidade vivida pelos estudantes. Ao abordar a segregacao urbana, a concentra-
cao fundiaria, a violéncia ambiental ou a exclusao digital, por exemplo, o docente precisa situar tais
fenbmenos em suas causas estruturais e ndo em argumentos culturalistas ou fatalistas. A pratica
geografica em sala de aula deve, portanto, ser investigativa, reflexiva e conectada ao cotidiano dos
alunos.

Sonia Castellar (2002) destaca que o ensino da Geografia escolar deve buscar a formagéao
da cidadania ativa e do pensamento critico, estimulando os estudantes a perceberem as desigual-
dades nao como fatos naturais, mas como produtos histéricos e modificaveis. Para tanto, propde-
-se uma pedagogia que valorize o territério como espago de vida e de construgcéo de identidades,
superando o ensino baseado na memorizagado de conteudos desarticulados da realidade social.
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Educar geograficamente € educar para a compreenséao da realidade territorial e para a inter-
vengao consciente nela. O espago vivido pelos estudantes, suas dificuldades e poténcias,
deve ser ponto de partida para a reflexdo geografica. O ensino de Geografia que considera
o territério escolar, o bairro, a cidade, permite que os estudantes se reconhegam como agen-
tes historicos e que compreendam as relagdes de poder que estruturam o espago em que
vivem (CASTELLAR, 2002, p. 91).

Para que a Geografia escolar cumpra esse papel critico, € fundamental repensar as meto-
dologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Atividades que estimulem a pesquisa de
campo, o uso de mapas tematicos, a construgdo de cartografias sociais, a analise de imagens e
a leitura de dados estatisticos permitem ao estudante explorar o territorio de forma ativa, interpre-
tando e questionando as condigdes de vida que observa. Tais praticas favorecem o protagonismo
estudantil e criam pontes entre o conhecimento cientifico e a vivéncia cotidiana.

Helena Callai (2003), ao tratar do espaco geografico como dimensao pedagdgica, enfatiza
que o territério ndo deve ser apenas representado, mas compreendido em sua complexidade e his-
toricidade. Para a autora, o espaco escolar pode ser convertido em campo de investigagcéo geogra-
fica, revelando contradigbes, desigualdades e resisténcias. Essa perspectiva transforma o ensino
de Geografia em pratica socialmente referenciada, comprometida com a transformacéao do real.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao estabelecer competéncias gerais e espe-
cificas para o ensino de Geografia, reforca a importancia da formacéo de estudantes capazes de
compreender as dimensdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais do espago. O documento
orienta que o ensino geografico deve fomentar o pensamento critico, a empatia e o engajamento
com questdes locais e globais, contribuindo para a construgdo de uma sociedade justa e susten-
tavel (BRASIL, 2018). Isso significa que a Geografia ndo pode ser dissociada de uma proposta
educativa voltada para a justi¢a territorial e a equidade.

A Geografia, como componente da area de Ciéncias Humanas, contribui para a compreen-
sdo das interagdes entre os elementos do espacgo geogréfico, e para a construgdo de com-
peténcias para o exercicio da cidadania. Cabe a essa disciplina fomentar o pensamento
critico, a analise contextualizada dos fenbmenos espaciais € 0 compromisso ético com a
sustentabilidade, a justica social e o respeito as diferencas (BRASIL, 2018, p. 387).

Nesse processo, o papel do professor é central. A formacgao inicial e continuada deve pre-
parar o docente para atuar como mediador do conhecimento geografico, capaz de articular teoria
e pratica, conteudo e contexto, ciéncia e experiéncia. A docéncia em Geografia exige dominio con-
ceitual, sensibilidade social e compromisso politico, uma vez que a sala de aula € também espaco
de disputa simbdlica e de reproducao — ou transformagao — das representacdes sociais sobre o
territorio e seus habitantes.

A construgao de uma abordagem critica também implica romper com curriculos que invisibili-
zam territérios populares, comunidades tradicionais, periferias urbanas e regides estigmatizadas. A
Geografia escolar deve assumir a responsabilidade de ressignificar tais espacos, valorizando seus
saberes, culturas e modos de vida. Isso contribui para o reconhecimento da diversidade territorial
brasileira e para o fortalecimento de identidades coletivas historicamente marginalizadas.

Paulo Freire (1996), ao tratar da pedagogia da autonomia, afirma que ensinar € um ato po-
litico. Aplicado a Geografia, esse principio implica compreender que a escolha dos conteudos, das
metodologias e das abordagens tedricas expressa visdes de mundo e compromissos éticos. Ensi-
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nar Geografia, portanto, € também formar consciéncias capazes de reconhecer injusticas, resistir a
opressoes e lutar por transformacoes.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, exige pesquisa, exige criticidade. Exige
o reconhecimento de que o mundo é objeto de transformagéao e de que o conhecimento deve
servir a libertagao e ndo a domesticagcédo. O educador deve ser, ele mesmo, um sujeito criti-
co, capaz de problematizar a realidade junto com os estudantes. E isso s6 € possivel quando
se acredita na educagédo como pratica da liberdade (FREIRE, 1996, p. 43).

Em sintese, a Geografia escolar, quando orientada por uma perspectiva critica, constitui um
potente instrumento de enfrentamento as visdes naturalizadas das desigualdades. Ao revelar os
processos histéricos e politicos que estruturam o espaco, a disciplina contribui para a formacéao
de sujeitos reflexivos, conscientes de seus direitos e de sua capacidade de transformacéao. A valo-
rizacdo do espaco vivido, a problematizagao das representagdes sociais € 0 compromisso com a
justica territorial configuram os pilares de uma educacao geografica voltada para a construgao de
uma sociedade mais democratica e inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagao teve como objetivo principal analisar de que forma a Geografia es-
colar pode contribuir para a compreensao das desigualdades socioespaciais no contexto brasileiro.
Partiu-se do pressuposto de que a disciplina, quando conduzida de maneira critica, reflexiva e
contextualizada, possui um elevado potencial formativo, ao oferecer aos estudantes instrumentos
analiticos para a leitura do espaco e para a compreensao das estruturas que sustentam as dispa-
ridades territoriais.

Ao longo do trabalho, demonstrou-se que o ensino de Geografia ndo deve se limitar a des-
cricao do espaco fisico ou a memorizagao de conceitos desarticulados da realidade. Pelo contrario,
cabe a Geografia escolar desenvolver o pensamento espacial critico, ou seja, a capacidade de in-
terpretar o espago como produto historico das relagdes sociais, marcado por contradi¢des, disputas
e desigualdades. Essa abordagem amplia a fungao da disciplina no curriculo escolar, posicionando-
-a como instrumento de formacgao cidada e de problematizagdo das condi¢des concretas de vida.

Na primeira segao teorica, discutiu-se o papel da Geografia no desenvolvimento da consci-
éncia espacial. Com base em autores como Milton Santos (2000) e Callai (2011), argumentou-se
que o territério deve ser compreendido como instancia politica e socialmente produzida, em que se
expressam as dinamicas de poder e os conflitos sociais. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia
deve incentivar a leitura critica do espaco vivido pelos estudantes, valorizando suas experiéncias
cotidianas e articulando-as com conteudo cientificos e conceituais. A partir dessa mediacéo, forma-
-se um sujeito capaz de interpretar, posicionar-se e agir sobre a realidade.

Na segunda segao, foram exploradas as desigualdades socioespaciais no Brasil, destacan-
do-se as suas multiplas dimensdes e manifestagdes. Evidenciou-se que a configuragao do territorio
brasileiro € marcada por disparidades estruturais que se refletem tanto entre regides quanto no in-
terior das cidades e do campo. A distribuicdo desigual de servigos publicos, a segregacgao urbana, a
concentracao fundiaria e a exclusdo de determinados grupos sociais demonstram que o0 espaco &,
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simultaneamente, reflexo e motor das desigualdades. Ao trabalhar tais questdes em sala de aula, a
Geografia contribui para a desnaturalizagao desses fenébmenos e para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica voltada a justica social.

A terceira sec¢do abordou diretamente a fungdo da Geografia escolar no enfrentamento das
representacdes naturalizadas do espaco e da desigualdade. Destacou-se que o curriculo tradicio-
nal tende, muitas vezes, a ocultar as causas estruturais das disparidades, apresentando-as como
inevitaveis ou derivadas de fatores culturais. Para superar essa limitagao, defendeu-se a adogao de
praticas pedagogicas investigativas, participativas e dialdgicas, que permitam ao estudante com-
preender o territorio como campo de disputas, de resisténcia e de producido de sentidos. Ressal-
tou-se também a importancia da formacédo docente, da valorizacdo dos saberes territoriais e da
integracao entre conhecimento escolar e realidade social.

Conclui-se, assim, que a Geografia escolar, quando comprometida com os principios da
educacao emancipadora, desempenha papel fundamental na construcdo de uma consciéncia terri-
torial critica. Ao articular teoria e pratica, local e global, ciéncia e cotidiano, a disciplina potencializa
a capacidade dos estudantes de interpretar o mundo e de se reconhecer como sujeitos historicos.
Essa formacao € indispensavel para o enfrentamento das desigualdades, para o fortalecimento da
cidadania e para a promogao de uma cultura democratica, baseada no respeito a diversidade e na
busca por equidade social.

Além disso, é fundamental destacar que o desenvolvimento de competéncias e habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) somente se efetiva quando o ensino se
ancora em praticas comprometidas com a realidade dos estudantes. Ao inserir no processo de
ensino-aprendizagem as discussdes sobre desigualdade, justi¢a territorial e politicas publicas, a
Geografia deixa de ser apenas um componente curricular e passa a ser um meio de transformagéao
social. Por meio dela, torna-se possivel formar sujeitos que ndo apenas compreendem o espacgo,
mas que também lutam para transforma-lo.

Portanto, o fortalecimento da Geografia critica na escola requer politicas publicas que ga-
rantam a valorizagao da disciplina, a formag¢ao docente continua, a producido de materiais didaticos
de qualidade e a ampliagdo do dialogo entre escola e comunidade. Apenas assim sera possivel
consolidar uma pratica pedagogica que, além de informar, forme; que, além de explicar o espaco,
promova a leitura e a intervencao consciente sobre ele.
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