I Revista Gestao & Educacdo — Maio 2022 Maio 2022

MUSICA E SOCIALIZACAO INFANTIL

ELISABETE DUTRA DA SILVA

Graduacéo em Pedagogia pela Faculdade Universidade Bandeirante de Sao Paulo (2010); Pos-
-graduacéo em Alfabetizacéo e Letramentos pela Faculdade de Carapicuiba (2011); Professora de
Educacgéo Infantil e Fundamental | na EMEI Professora Maria Aparecida Vita Piante.

RESUMO

Esta pesquisa questiona sobre os recursos utilizados no ensino de musica na Educacgao Infantil
para propiciar desenvolvimento da socializagdo das criangas de 4 e 5 anos. Para responder a esta
questao, foram propostos objetivos, sendo o principal relacionar ensino de musica a jogos e brinca-
deiras na Educacao Infantil para o desenvolvimento da socializagao. Do ponto de vista metodoldgico,
utilizou-se pesquisa exploratoria e bibliografica. O relatério de pesquisa estrutura-se em Introducao
seguida de trés capitulos. A analise da literatura permitiu constatar que, na Educagao Infantil, o
ensino de musica tem grande importancia no desenvolvimento da socializagdo de criangas de 4 e
5 anos, por meio de jogos e brincadeiras cantadas.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia; Desenvolvimento Infantil; Ensino de Musica; Ludicidade; Socializacao
Infantil.

INTRODUGAO

A nocéo de infancia na atualidade pressupde uma definicdo de crianga como ser competente
para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra. E dessa maneira que a Educagao In-
fantil deve considerar as criancas que frequentam o espaco escolar.

Essa perspectiva reconhece que a crianga € um sujeito historico e de direitos, cujo desenvol-
vimento se da nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas com adultos e criangas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais esta inserida.

A crianga afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia por meio de diferen-
tes linguagens, como meio para desenvolver os aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais.

Desde a concepg¢do no utero materno, o ser humano vive um processo caracterizado por
constantes mudancgas resultantes da interagao entre as caracteristicas biolégicas de cada individuo
e os fatores contextuais nos quais o individuo se insere, entre eles sociedade e cultura. Tal processo
€ denominado desenvolvimento humano.
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No que se refere especificamente ao desenvolvimento infantil, este trabalho adota a perspec-
tiva sociointeracionista que explica o desenvolvimento humano a partir das trocas entre parceiros
sociais, por meio de processos de interagdo e mediacéao.

Nessa abordagem, o desenvolvimento — principalmente o psicolégico /mental, promovido
pela convivéncia social, pelo processo de socializagéo, além das maturagdes organicas — depende
da aprendizagem por processos de internalizagdo de conceitos promovidos pela aprendizagem
social, em especial aquela planejada no meio escolar. Dessa maneira, o impacto das praticas edu-
cacionais no desenvolvimento das criancas se faz por meio das relacdes sociais que estabelecem
com os professores e colegas e que afetam a construgao de sua identidade.

Nesse sentido, a musica possui um papel importante na educacao das criangas, uma vez
que contribui para o desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico, além de ser
facilitadora do processo de aprendizagem.

Em todas as culturas, as criangas brincam com a musica vinculadas a jogos e brincadeiras
que sao transmitidas de uma geragao para outra. A crianga aprende a brincar desde as primeiras
interacdes ludicas entre mae e o bebé.

Por meio de jogos e brincadeiras, as criangas ampliam seu conhecimento. Ao interagir com
outras pessoas para aprender e expressar suas brincadeiras, surge o convivio social.

Nesse contexto, esta pesquisa questiona como o ensino de musica pode contribuir para a
socializagao das criangas na Educacéao Infantil. Para responder a esta questdo, foram propostos
objetivos, sendo o principal relacionar ensino de musica a jogos e brincadeiras.

De maneira subsidiaria, buscou-se: a) conceituar infancia; b) definir desenvolvimento; c) ana-
lisar as perspectivas de desenvolvimento infantil; d) apresentar as fungées da musica no cotidiano
escolar da Educacao Infantil. Do ponto de vista metodoldgico, utilizou-se pesquisa exploratéria que,
de acordo com Gil (2002), visa proporcionar maior familiaridade com o problema de modo a torna-lo
explicito.

No que se refere aos procedimentos técnicos, a coleta de informacgdes foi feita por meio de
pesquisa bibliografica, elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de
livros, artigos de periodicos e dissertagdes disponiveis em meio impresso ou eletrénico.

A escolha da pesquisa bibliografica como suporte ao estudo exploratério se deve, na visao
de Gil (2002, p. 45), as vantagens que esse tipo de pesquisa traz ao investigador. A principal delas
€ permitir “a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”.

O relatdrio de pesquisa estrutura-se em quatro partes, a saber: introducgao e trés capitulos. O
primeiro capitulo aborda a nogao de infancia ao longo da Histéria. O segundo desenvolve o conceito
de desenvolvimento humano, com énfase no 6 desenvolvimento infantil. O terceiro capitulo trata da
socializagao por meio da musica no ambiente escolar da Educacéo Infantil.
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Espera-se, com este trabalho, ter abordado de maneira ampla a importancia da musica no
contexto escolar, tendo em vista a importancia da socializagdo nessa fase de desenvolvimento inte-
gral da criancga.

VISAO HISTORICA DO CONCEITO DE INFANCIA

O estudo da importéncia da musica no desenvolvimento da socializagdo infantil exige uma
primeira analise da perspectiva histérica da infancia bem como a visao contemporanea desse peri-
odo da vida.

BREVE HISTORICO DO CONCEITO DE INFANCIA

A nogéo da crianga e, por consequéncia, da infancia, variou ao longo do tempo, de acordo
com o contexto historico da sociedade. Por muito tempo, a crianga foi vista como um adulto em mi-
niatura e, ndo, como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias.

Rocha (2002, p.2) defende que “a histéria da infancia surge como possibilidade para muitas
reflexdes sobre a forma como entendemos e nos relacionamos atualmente com a crianga’.

Importa, portanto, resgatar os antecedentes histéricos da infancia para testemunhar o papel
da crianga na sociedade em determinados periodos (ROCHA, 2002).

A visao da infancia como um periodo especifico pelo qual todos passam € uma construcao
atual. Tal premissa, entretanto, nem sempre foi percebida dessa maneira e por diversos periodos se
questionou qual era o tempo da infancia e quem era a crianga.

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008) ponderam que, antes do século XVI, a consciéncia
social ndo admitia a existéncia autbnoma da infancia como uma categoria diferenciada do género
humano. Assim, superado o periodo de dependéncia fisica da mae, esses individuos se incorpora-
vam plenamente ao mundo dos adultos.

Ariés (1981) relata que, durante a ldade Média, antes da escolarizagao, criangas e adultos
compartilhavam os mesmos lugares e situagdes, fossem eles domésticos, de trabalho ou de festa.
Na sociedade medieval, ndo havia a divisao 8 territorial e de atividades em funcao da idade dos in-
dividuos, assim, ndo havia o sentimento de infancia ou uma representacao elaborada dessa fase da
vida.

Do século Xll ao século XVIII, ocorreram grandes transformagdes histéricas, em que a in-
fancia tomou diferentes conotag¢des dentro do imaginario do homem nos aspectos sociais, culturais,
politicos e econdmicos.
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A crianca era vista como substituivel, como ser produtivo que tinha uma funcao utilitaria para
a sociedade. A partir dos sete anos de idade era inserida na vida adulta e tornava-se util na econo-
mia familiar, realizando tarefas, imitando seus pais e suas maes, acompanhando-os em seus oficios
e cumprindo, assim, seu papel perante a coletividade. As familias eram numerosas e seus limites de
intimidade, quase que inexistentes (ARIES, 1981).

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008) relatam que a vida era relativamente igual para todas
as idades, ou seja, ndo havia muitos estagios e os que existiam nao eram tao claramente demarca-
dos. As criancas tinham muito menos poder do que atualmente tém em relacdo aos adultos.

Para os autores, a afirmacao do sentimento da infancia no século XVIII vé a educacgéo ou a
institucionalizagéo da crianga como responsabilidade da familia, percebendo os filhos como frutos
da possibilidade da ascensé&o social (NASCIMENTO, BRANCHER e OLIVEIRA, 2008).

A educacéo das criangas passa a ser construida com o surgimento da familia nuclear gerada
dentro dos padrées do modelo de familia conservadora, simbolo da continuidade parental e patriar-
cal que marca a relagao pai, mae e crianca.

A preocupacao da familia com a educacao da crianga fez com que mudancas ocorressem €
0s pais comegassem, entao, a encarregar-se de seus filhos. Houve ainda, a necessidade da impo-
sicdo de regras e normas na nova educagao e a formagao de uma crianga mais doutrinada, aten-
dendo a nova sociedade que emergia. Tal concepg¢ao de individuo faz com que a crianga seja alvo
do controle familiar ou do grupo social em que esta inserida (ARIES, 1981).

Com as modificagdes nas relagdes sociais que se estabelecem na Idade Moderna, a crianca
passa a ter um papel central nas preocupacdes da familia e da sociedade. A nova percepgéao e a
organizacao social fortaleceram os lagos entre 9 adultos e criangas, pais e filhos. A partir daquele
momento, a crianga comecga a ser vista como individuo social dentro da coletividade, e a familia tem
grande preocupag¢do com sua saude e sua educagao. Tais elementos s&o fatores imprescindiveis
para a mudanca de toda a relagao social.

No século XVII, nas classes dominantes, surge a primeira concepgao real de infancia, a partir
da observacdo dos movimentos de dependéncia das criangas muito pequenas. O adulto passou,
entdo, pouco a pouco a preocupar-se com a crianga, considerado um ser dependente e fraco. Levin
(1997) informa que tal fato associou essa etapa da vida a ideia de protecéo.

A partir das ideias de protegao, amparo, dependéncia, surge a nog¢ao de infancia. As crian-
¢as, vistas apenas como seres bioldgicos, necessitavam de grandes cuidados e, também, de uma
rigida disciplina, a fim de transforma-las em adultos socialmente aceitos, ainda de acordo com Levin
(1997).

Nesse contexto, pode-se perceber que a crianga era tida como irracional e, portanto, incapaz
de movimentar-se no mundo. Percebe-se, entdo, que a primeira preocupagdo com a infancia se
ligou a disciplina e a difusdo da cultura existente, limitando todo e qualquer movimento infantil desti-
nado ao prazer e ao aprendizado.
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Evidencia-se o fato de que a vis&o historica da infancia nao identifica real preocupagéo em
perceber ou estudar verdadeiramente as relagdes entre o ser corporal, sua espacialidade e tempo-
ralidade.

VISAO CONTEMPORANEA DA CRIANGA E DA INFANCIA

Kramer (2007, p. 5) defende uma concepgéao de crianga “que reconhece o que é especifico
da infancia — seu poder de imaginacgéao, fantasia, criagdo — e entende as criangas como cidadas,
pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas”.

Para a autora, esse modo “de ver as criangas pode ensinar ndo s6 a entendé-las, mas tam-
bém a ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas”
(KRAMER, 2007, p. 5). Nessa perspectiva, 10 entende-se a crianga como ser competente para in-
teragir e produzir cultura no meio em que se encontra.

Essa visao reflete os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL,
2006, p.14): “os novos paradigmas englobam e transcendem a histéria, a antropologia, a sociologia
e a prépria psicologia resultando em uma perspectiva que define a crianga como ser competente
para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra”.

De acordo com o documento:

[...] trata-se de interacao social, um processo que se da a partir e por meio de individuos com
modos historica e culturalmente determinados de agir, pensar e sentir, sendo inviavel disso-
ciar as dimens@es cognitivas e afetivas dessas interacdes e os planos psiquico e fisioldgico
do desenvolvimento decorrente (BRASIL, 2006, p.14).

Apesar de a crianga ser vista apenas como um ser que ainda nao € adulto, ou € um adulto
em miniatura, trata-se de um ser humano unico, completo e, a0 mesmo tempo, em crescimento e
em desenvolvimento:

E um ser humano completo porque tem caracteristicas necessarias para ser considerado
como tal: constituigao fisica, formas de agir, pensar e sentir. E um ser em crescimento porque
seu corpo esta continuamente aumentando em peso e altura. E um ser em desenvolvimento
porque essas caracteristicas estdo em permanente transformacéo. No que diz respeito as
interagdes sociais, ressalta-se que a diversidade de parceiros e experiéncias potencializa o
desenvolvimento infantil (BRASIL, 2006, p. 14).

Prout (2010, p.731) relata que, em sua forma contemporénea, a Sociologia da Infancia surgiu
nos anos 1980-1990:

Trés principais recursos teoricos foram empregados em sua construgido. Primeiro, apoiou-
-se na Sociologia interacionista desenvolvida principalmente nos Estados Unidos nos anos
1960. Esta problematizou o conceito de socializagdo, que torna as criangas muito passivas.
Segundo, nos anos 1990, sobretudo na Europa, houve um ressurgimento [...] da sociologia
estrutural, que vé a infancia como um dado permanente da estrutura social. Finalmente,
nos anos 1980, na Europa e nos Estados Unidos, o construtivismo social problematizou e
desestabilizou todo e qualquer conceito consagrado sobre a infancia, langando Ihe um olhar
relativista [...] em um cenario de grandes mudangas sociais.
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Nesse contexto, Oliveira (2010, p.4) reconhece que a crianga € um sujeito histérico e de di-
reitos, que se desenvolve nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
quais se insere:

A maneira como ela é alimentada, se dorme com barulho ou no siléncio, se outras criancas
ou adultos brincam com ela ou se fica mais tempo quietinha, as entonacdes de voz e conta-
tos corporais que ela reconhece nas pessoas que a tratam, o tipo de roupa que ela usa, os
espagos mais abertos ou restritos em que costuma ficar, os objetos que manipula, 0 modo
como conversam com ela, etc. — sdo elementos da histéria de seu desenvolvimento em uma
cultura.

A crianga afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia mediante diferentes
linguagens, como meio para desenvolver os aspectos afetivos, cognitivos, motores e sociais. Dessa
maneira, sua atividade nao se limita a passiva incorporacao de elementos da cultura:

[...] a crianga busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma forma as signi-
ficacBes que constréi, modificando-as continuamente em cada interacéo, seja com outro ser
humano, seja com objetos. Em outras palavras, a crianga desde pequena nao so se apropria
de uma cultura, mas o faz de um modo préprio, construindo cultura por sua vez (OLIVEIRA,
2010, p.5).

A legislacédo educacional brasileira, por meio de seu Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998) confirma a visdo contemporanea da infancia, ao afirmar que “as
criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o
mundo de um jeito muito proprio”.

De acordo com o documento, no processo de construgao do conhecimento — “fruto de um
intenso trabalho de criacao, significacao e ressignificagao” —, “as criangas se utilizam das mais dife-
rentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre
aquilo que procuram desvendar” (BRASIL, 1998, p.22).

Tal especificidade é reforgcada no documento (BRASIL, 1998, p.22): “Embora os conhecimen-
tos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, etc. possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns das criangas, elas permane-
cem unicas em suas individualidades e diferengas”.

Os estudos contemporaneos sobre a infancia buscam evitar os reducionismos de qualquer
ordem. Nesse sentido, Prout (2010) defende que a Sociologia da Infancia considere a crianga como
um ser completo, biopsicossocial.

Nesse contexto, segue-se a apresentagédo de conceitos e perspectivas do desenvolvimento
infantil, para se chegar a insercdo da musica como ferramenta de desenvolvimento social das crian-
¢as na Educacgéo Infantil.
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A ESCOLA COMO ESPACO PRIVILEGIADO PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A compreensao do conceito de desenvolvimento infantil procede da nog¢do de desenvolvi-
mento humano, enfatizando-se neste trabalho a abordagem sociointeracionista.

CONCEITO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

Portugal (2009) ensina que, desde a concepgao no utero materno, o ser humano vive um
processo caracterizado por constantes mudancgas resultantes da interagdo entre as caracteristicas
biolégicas de cada individuo e os fatores contextuais nos quais o individuo se insere, entre eles so-
ciedade e cultura. Tal processo é denominado desenvolvimento humano.

Tavares et al. (2007) defendem tratar-se de um processo holistico e contextualizado que ocor-
re ao longo de toda vida, o desenvolvimento humano acarreta mudangas progressivas, continuas
e cumulativas provocando, no individuo, reorganizagdes constantes ao nivel das suas estruturas
fisicas, psicoldgicas e sociais que evoluem num continuo faseado e integrativo.

Gomes (2008) considera que os avangos nas ciéncias biolégicas, especialmente por meio de
cuidados com a saude e de procedimentos médicos avang¢ados, tém influenciado o desenvolvimento
humano. As ciéncias bioldgicas ampliaram a compreensao do desenvolvimento, esclarecendo ques-
tdes sobre os vinculos estreitos entre alteragbes bioldgicas no cérebro e nas habilidades cognitivas
das criangas.

Cole e Cole (2003 apud GOMES, 2008) entendem desenvolvimento humano como a intera-
¢ao de processos bioldgicos, sociais e psicoldgicos na cultura humana. Embora a cultura seja uma
constituinte fundamental das teorias do desenvolvimento, ndo se opde aos fatos bioldgicos, uma vez
que, sem maturacédo biolégica, ndo haveria desenvolvimento.

Na mesma linha de raciocinio, Rabello e Passos (2009) ensinam que a nogao de desenvolvi-
mento esta atrelada a um continuo de evolugédo, nem sempre linear, que se da em diversos campos
da existéncia, tais como afetivo, cognitivo, social e motor.

Tal processo evolutivo ndo € determinado apenas por processos de maturagao biolégicos ou
genéticos, mas, principalmente, pelo meio, que envolve cultura, sociedade, praticas e interagdes e
constitui fator importante no desenvolvimento humano.

Os seres humanos nascem mergulhados em cultura, uma das principais influéncias no desen-
volvimento. O contexto cultural possibilita as principais transformacdes e evolugdes do ser humano,
mesmo havendo discordancias entre as teorias sobre o grau de influéncia da maturagao biolégica e
da aprendizagem com o meio no desenvolvimento (RABELLO e PASSOS, 2009).
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Vasconcellos (2005) afirma que o desenvolvimento humano deve ser entendido como uma
globalidade, abrangendo os aspectos fisico-motor, intelectual, afetivo-emocional e social.

PERSPECTIVAS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O desenvolvimento infantil apresenta perspectivas diversas. Segundo Rabello e Passos
(2009), a teoria ambientalista considera que as criangas aprendem tudo do ambiente por processos
de imitagcao ou de reforgo. Ja a teoria inatista propde que as criangas, ao nascer, apresentam estru-
tura bioldgica portadora de todo o potencial de desenvolvimento.

Para os tedricos construcionistas, o desenvolvimento é construido a partir de uma interagao
entre o desenvolvimento bioldgico e as aquisi¢des da crianga com o meio.

Na perspectiva evolucionista, o desenvolvimento se da a partir das caracteristicas humanas
e variagdes individuais como produto de uma interagdo de mecanismos genéticos e ecologicos,
envolvendo experiéncias unicas de cada individuo desde antes do nascimento.

Na viséo psicanalitica, o desenvolvimento humano ocorre a partir de motivagdes conscientes
e inconscientes da crianga, focando seus conflitos internos durante a infancia e pelo resto do ciclo
vital.

A abordagem sociointeracionista explica que o desenvolvimento humano se da nas trocas
entre parceiros sociais, por meio de processos de interacdo e mediacdo (RABELLO e PASSOS,
2009). Esta é a teoria adotada neste trabalho.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL E APRENDIZADO NA ABORDAGEM SOCIOINTERACIONIS-
TA

Vygotsky (1998) pretendia uma abordagem que buscasse a sintese do homem como ser bio-
l6gico, historico e social. Tomando como base o homem inserido na sociedade, sua abordagem foi
orientada para os processos de desenvolvimento do ser humano com énfase na dimenséo sécio-
-histdrica e na interagdo do homem com o outro no espago social.

As caracteristicas e atitudes individuais estdo impregnadas de trocas com o coletivo. Assim,
o desenvolvimento de fungdes psiquicas esta em estreita relacdo com as condi¢des histéricas e
culturais nas quais o sujeito esta inserido.

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento nao pode ser entendido sem referéncia ao contexto
social e cultural no qual ele ocorre.
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Ou seja, o desenvolvimento cognitivo nao ocorre independente do contexto social, histérico
e cultural.

A partir dessa abordagem, a constru¢do do conhecimento € um processo de internalizagao
de estruturas culturais de modos de pensar e agir, iniciada nas relagdes sociais, em que os adultos
e as criangas mais velhas, por meio da linguagem, do jogo, do fazer junto, compartilham com a
crianga em estagio de desenvolvimento anterior ao daqueles, seus sistemas de pensamento e agao.

Rabello e Passos (2009) consideram que Vygotsky trouxe um novo olhar sobre as criangas,
ao refletir sobre o desenvolvimento infantil e sua relagdo com a aprendizagem em meio social.

A crianca é reconhecida como ser pensante, capaz de vincular sua agao a representagao
de mundo que constitui sua cultura. Nesse contexto, a escola representa um espaco e um tempo
em que esse processo € vivenciado, e 0 processo de ensino-aprendizagem envolve diretamente a
interagao entre sujeitos.

Na perspectiva sociointeracionista, a relagao entre desenvolvimento e aprendizagem prende-
-se ao fato de o ser humano viver em meio social, alavanca para os dois processos que caminham
juntos.

Nessa abordagem, o desenvolvimento — principalmente o psicolégico /mental, promovido
pela convivéncia social, pelo processo de socializagéo, além das maturagdes organicas — depende
da aprendizagem na medida em que se da por processos de internalizagdo de conceitos promo-
vidos pela aprendizagem social, principalmente aquela planejada no meio escolar, de acordo com
Rabello e Passos (2009).

Ao internalizar instrugdes, portanto, as criangas acabam por modificar suas fungdes psicol6-
gicas, tais como percepgao, atengdo, memoria e capacidade de solucionar problemas.

Para Vygotsky, nao é suficiente ter todo o aparato biolégico da espécie para realizar uma
tarefa se o individuo nao participa de ambientes e praticas especificas que propiciem essa aprendi-
zagem, como explicam Rabello e Passos (2009).

As criangas possuem habilidades parciais e as desenvolvem com a ajuda de parceiros mais
habilitados até que tais habilidades passem de parciais a totais. Vygotsky (1998) ressalta a impor-
tancia dos mediadores no processo de desenvolvimento do individuo, tornando o ambiente social
uma condigao para o desenvolvimento humano. O teérico considera aprendizado e desenvolvimento
interrelacionados desde o primeiro dia de vida da crianca e elabora uma revisao das teorias sobre
essa relacao.

Gomes (2008) explica essas teorias. A primeira centra-se no pressuposto de que o0s proces-
sos de desenvolvimento da crianga sao independentes do aprendizado.

Nessa perspectiva, o aprendizado é considerado um processo puramente externo e néo esta
envolvido no desenvolvimento
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. Ele simplesmente se utilizaria dos avangos do desenvolvimento ao invés de fornecer um
impulso para modificar seu curso.

A segunda posi¢ao tedrica iguala aprendizado a desenvolvimento. Ja “a terceira posi¢cao
tedrica sobre a relacao entre aprendizado e desenvolvimento tenta superar os extremos das outras
duas, simplesmente combinando-as” (GOMES, 2008, p.68).

Embora explique e exemplifique as trés teorias, Vygotsky (1998) busca adequar a relagao en-
tre aprendizado e desenvolvimento. Em seu entender, ha dois niveis de desenvolvimento: um, quan-
do a crianga comega a aprender determinado conteudo; outro, quando ela ja domina esse conteudo.

A zona de desenvolvimento proximal “define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturagao” (VYGOTSKY, 1998, p. 113).

Vygotsky (1998, p. 112), define zona de desenvolvimento proximal como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugao de problemas sob a orientagcdo de um adulto ou em colaboragdao com
companheiros mais capazes.

Assim, o nivel de desenvolvimento real de uma crianca reflete sua capacidade de realizar
tarefas de maneira independente, de acordo com sua maturidade. Para isso, existe um caminho que
vai desde a primeira tentativa de realizar tal tarefa até sua execugéo completa, sem ajuda.

Godes (2009) esclarece que, de acordo com Vygotsky, é na zona de desenvolvimento proxi-
mal que a interferéncia de outros individuos € mais transformadora. Nesse processo, € importante
a acao dos colegas da turma e dos professores. O objetivo dessa intervengao é trabalhar com a
importancia do meio cultural e das relagdes entre os individuos na definicdo de um percurso de
desenvolvimento da pessoa.

DIRETRIZES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Kramer (2007) alerta para a importancia de buscar alternativas para a Educagao Infantil que
reconhegam o saber das criangas adquirido no meio sociocultural de origem e oferegam atividades
significativas.

Esse posicionamento baseia-se no fato de que “as criangas sao seres sociais, tém uma his-
toria, pertencem a uma classe social, estabelecem relagdes segundo seu contexto de origem [..]
ocupam um espacgo geografico e sao valorizadas de acordo com os padrées do seu contexto familiar
e com a sua propria inser¢cao nesse contexto (KRAMER, 2007, p. 5).

Ribeiro (2012, p.23) considera que, em termos de legislagéo, “as mudancas mais significati-
vas que privilegiaram a Educacao Infantil [...] aconteceram somente a partir do final da década de
1980 quando, pela primeira vez, essa etapa da educacgéo foi contemplada e incluida na Constituicao
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Federal de 1988".

Nesse contexto, a maior conquista para Educacgao Infantil no Brasil foi promovida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (BRASIL, 1996) pela qual a educacgéao infantil passou ofi-
cialmente a fazer parte da educacgao basica brasileira, passando a educagao da crianca a ser vista
na fungéo indissociavel de educar e cuidar.

Em 1998, o MEC publica o Referencial Curricular Nacional para Educagé&o Infantil (BRASIL,
1998), documento metodoldgico orientador para a Educagao Infantil.

Fonterrada (2005, p. 229) destaca que o Referencial contribuiu “para a transformagéao da edu-
cacao infantil, pois destaca valores comprometidos com a cidadania”, cabendo a cada um dos inte-
ressados fazer, apreciar e refletir para alcangar a melhor qualidade do ensino de musica na escola.

A Resolugédo CNE/CEB n° 05/09 “fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil”, cujo art.8° propde:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter como objetivo principal

promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco anos de idade garantindo

a cada uma delas o acesso a processos de constru¢gao de conhecimentos e a aprendizagem

de diferentes linguagens, assim como o direito a protegao, a saude, a liberdade, ao respeito,
a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras criangas.

Oliveira (2010, p. 5) esclarece que as orientagdes defendidas pelas Diretrizes traduzem “um
conjunto de representacdes, valores e conceitos que expressam alguns pontos de consenso na
area em relagao a crianga, e o papel do professor face aos processos de desenvolvimento e apren-
dizagem das criangas”.

A pratica pedagogica considera os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos
envolvidos no processo: criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais. Torna-se
importante, portanto, trabalhar com a estimativa das potencialidades da crianga, as
quais, para tornarem-se desenvolvimento efetivo, exigem que o processo de aprendizagem, os me-
diadores e as ferramentas estejam distribuidos em um ambiente adequado.

Oliveira (2010) defende que o impacto das praticas educacionais no desenvolvimento das
criancas se faz por meio das relagdes sociais que as criangas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e as outras criangas e que afetam a construgcédo de suas identidades.

De acordo com a autora, é necessario que as praticas de Educagao Infantil privilegiem apren-
dizagens como solidariedade e respeito todos os colegas, respeita-los, além de “ndo discrimina-los
e saber por que isto é importante, aprender a fazer comentarios positivos e produtivos ao trabalho
dos colegas, apreciar suas proprias produgdes e a expor a adultos e criangas 0 modo como as fez”
(OLIVEIRA, 2010, p. 6).
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Scherer (2013, p. 4) defende que:

Outro ponto importante em relagdo a aprendizagem infantil considera que as habilidades
para a crianga discriminar cores, poemas, representar uma paisagem através de um de-
senho, consolar um coleguinha que chora etc., ndo sao fruto de maturagédo organica, mas
sao produzidas nas relagdes que as criangas estabelecem com o mundo material e social,
mediadas por parceiros diversos, conforme buscam atender suas necessidades no processo
de producao de objetos, ideias, valores, tecnologias.

Assim, as experiéncias vividas no espaco de Educacgao Infantil devem possibilitar o encontro
de explicagdes pela crianga sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto desenvol-
vem formas de sentir, pensar e solucionar problemas.

A mediagéao do professor ajuda as criangas a compreender os saberes envolvidos na resolu-
cao de certas tarefas e cria condi¢des para desenvolvimento de habilidades cada vez mais comple-
xas pelas criangas, sobretudo no que diz respeito a sua socializagao.

A importancia da musica no desenvolvimento social da crian¢ga na Educagao Infantil pressu-
pde a revisao da literatura pertinente, apresentada no capitulo a seguir.

IMPORTANCIA DA MUSICA NO DESENVOLVIMENTO SOCIAL DA CRIANGA NA EDUCAGAO
INFANTIL

Este capitulo relaciona especificamente desenvolvimento social ao ensino de musica na Edu-
cacao Infantil.

SOCIALIZAGAO NO ESPAGO ESCOLAR

Chama-se socializagdo o processo interativo, fundamental para o desenvolvimento, no qual
o individuo assimila a cultura do seu grupo social, ao mesmo tempo em que perpetua esse grupo.

Borsa (2007) define socializacdo como um processo interativo, necessario para o desenvolvi-
mento, através do qual a crianca satisfaz suas necessidades e assimila a cultura ao mesmo tempo
em que, reciprocamente, a sociedade se perpetua e desenvolve. Este processo inicia-se com o
nascimento e, embora sujeito a mudangas, permanece ao longo de todo ciclo vital.

De acordo com Colls, Palacios e Marchesi (2004), a socializagdo ocorre mediante processos
mentais, afetivos e condutuais. Os processos mentais de socializagdo correspondem ao conheci-
mento dos valores, normas, costumes, instituicdes, aquisicdo da linguagem e dos conhecimentos
transmitidos pela escola. Os processos afetivos de socializagdo manifestam-se por meio da empa-
tia, do apego e da amizade, enquanto os processos condutuais envolvem a aquisicdo de condutas
consideradas socialmente aceitaveis, evitando-se as ndo aceitas.
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Borsa (2007) entende que as motivagdes que favorecem a conduta social podem basear-se
na moral, pressupondo interiorizacao de normas, o raciocinio sobre a utilidade social de determina-
dos comportamentos, o medo do castigo, ou 0 medo de perder o amor ou os favores que recebem
dos demais

A autora acrescenta que, nas ultimas décadas, observa-se uma mudanga significativa no pro-
cesso de socializagdo infantil, atribuida a fatores como o avango da tecnologia nos meios de comu-
nicagao, o crescimento acentuado de informagdes disponiveis e as novas configuragdes familiares,
entre outros (BORSA, 2007).

De acordo com Amaral (2007), um dos objetivos principais dos processos de socializagédo &
fazer com que a crianca aprenda o que € correto e o que néo € correto dentro de seu meio social,
ou seja, que adquira um conjunto de valores morais que regem a sociedade da qual faz parte.

A interiorizacado desses valores permite desenvolver na crianga mecanismos reguladores de
sua conduta. A forma como a crianga lida com essas normas e regras varia de acordo com o seu
desenvolvimento.

Goes (2009, p. 29) ressalta que “a socializag&o infantil precisa ser compreendida como social
e coletiva, pois o desenvolvimento de apropriacdo de sua cultura se da na interagdo com os outros”.

Dias, Portugal e Portugal (2013, p.13) entendem que:

A crianga se desenvolve em varios contextos com caracteristicas especificas, isto €, com
regras, atitudes, valores e modos de estar e ser concretos. Desde o primeiro dia em que vem
ao mundo, o ser humano comega a ter consciéncia de que existe um mundo a seu redor. E
nesse mundo que aprende sobre si, a estar e a comunicar-se com os outros. Nesse sentido,
a primeira infancia € um periodo de mudancas significativas no que diz respeito ao desen-
volvimento social.

Papalia et al. (2001, p.9) defendem que ndo ha padrées de desenvolvimento verdadeiramente
iguais em todos os seres humanos uma vez que “cada crianga € semelhante as outras criangas em
alguns aspectos, mas é unica em outros aspectos”.

O processo de desenvolvimento do ser humano toma em si as singularidades humanas, as
especificidades hereditarias do individuo e aquelas que sao resultantes da sua experiéncia de inte-
racao com a realidade social e fisica.

O desenvolvimento humano situa-se em um contexto histérico e cultural, num ambiente que
o influencia fortemente (PAPALIA et al., 2001). Nesse sentido, os contextos educacionais nesta pri-
meira fase da vida devem oferecer a crianga oportunidades para aprender ativamente e se desen-
volver de forma harmoniosa.

Amaral (2007) afirma que, ao nascer, a crianga nasce ja pertence a um grupo social familiar,
que |lhe prové suporte e Ihe transmite valores, habitos e comportamentos da sua cultura. A familia é,
pois, 0 primeiro espago de socializagao do individuo. A escola, por sua vez, exerce um papel funda-
mental na consolidacédo desse processo.
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Na escola, em contato com outras de mesma faixa etarias, a crianca descobre que é neces-
saria a reciprocidade para agir conforme as regras, na medida em que essas regras somente sao
efetivas se as pessoas concordarem com elas.

A escola é, pois, 0 espago no qual as criangas produzem seus conhecimentos sociais, co-
megam a compreender as caracteristicas dos outros e de si mesmas, estabelecem diferentes graus
de relacionamentos e absorvem novas regras de funcionamento diferentes do seu espacgo familiar.

Nesse sentido, a escola € concebida como o lugar onde ocorre o processo de socializagao
secundaria, uma vez que, ao chegar a escola, a crianga traz consigo os aspectos vivenciais fami-
liares.

Borsa (2007, p. 1) afirma que:

A escola exerce um papel importante na consolidagcado do processo de socializagao, proces-
SO esse que ocorre ja no inicio da vida da crianca. A escola sera determinante para o de-
senvolvimento cognitivo e social infantil e, portanto, para o curso posterior de sua vida. E na
escola que se constroi parte da identidade de ser e pertencer ao mundo; nela adquirem-se
0s modelos de aprendizagem, a aquisicdo dos principios éticos e morais que permeiam a
sociedade; na escola depositam-se as expectativas, bem como as duvidas, insegurangas e
perspectivas em relagdo ao futuro e as suas proéprias potencialidades.

FUNGOES DA MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Scherer (2013) defende que a importancia da linguagem musical e da arte na sociedade con-
temporanea ¢ justificada pelo fato de promover o desenvolvimento do ser humano, nao por meio de
treinamento e da alienacédo, mas sim, por meio do esclarecimento, da interdependéncia entre o cor-
po e a mente, entre a razido e a sensibilidade, entre a ciéncia e a estética, para promover a liberdade
na criacao e realizacao de sua propria agao.

Para a autora, educar por meio das linguagens artisticas, entre elas a Musica, constitui tanto
um desafio confinado as especificidades de um campo como a aspiracado de conscientizagao poli-
tica e social.

A musica deve ser entendida como uma forma de linguagem, produto da cultura, que se
constitui nas interagdes sociais, por meio das apropriacdes de elementos musicais produzidos por
geragdes antecedentes.

Sekeff (2007, p.172) explica a importancia da musica:

[...] porque ela mobiliza potencialidades e emogdes, revolve energias e pulsdes; porque
musica é poética pura, processo de penetrar na consciéncia e nos sentimentos do individuo
por meio da percepc¢ao de imagens sonoras em movimento [...] porque o exercicio da musica
garante uma projetada interacdo com a sociedade, estabelece dialogo entre culturas com
sua multissignificag@o, propicia liberdade de pensamento e expressao, enfatiza um modo
privilegiado de contraponto entre saberes; e finalmente porque musica € uma forma de com-
portamento. Essa é a sua grande contribui¢gdo para a area da educacéo.

Na Educacéo Infantil, especificamente, deve ser usada como forma de desenvolvimento da

61



Revista Gestao & Educacdo - Maio 2022 Maio 2022

linguagem verbal, e ndo como algo ornamental, a ser utilizado em eventos, datas comemo-
rativas, ou ainda como complemento no ensino de outras disciplinas.

A linguagem musical também permite o desenvolvimento de outras fungdes primordiais para
0 ensino como memoria, a percepgao e o pensamento. A musica ajuda a desenvolver a capacidade
de concentragcido imediata, de persisténcia e de dar resposta a constante variedade de estimulos; e
assim, facilita a aprendizagem ao manter em atividade os neurdnios cerebrais (SCHERER, 2013).

De acordo com Bellochio e Figueiredo (2009, p. 37):

A musica € uma pratica social que esta presente em todas as sociedades e culturas. De uma
forma ou de outra, todos os seres humanos lidam com musica em diferentes momentos de
sua vida, em atividades cotidianas. A musica é reconhecida e respondida de maneiras dis-
tintas, de acordo com o0 momento e as fungdes que a musica assume nas atividades mais
simples ou mais complexas.

Se a musica faz parte da experiéncia humana em diversos momentos de vida e com diversas
fungdes, também faz parte da escola. A rotina da escola, reconhecidamente, possui musicas canta-
das, dangadas, brincadas na hora do recreio, imitadas em coreografias, dentre outras.

Bellochio e Figueiredo (2009) acrescentam que, na Educacéo Infantil, é preciso considerar
que ndo basta a musica estar presente, de alguma forma na escola, e ndo possuir valor formativo
reconhecido e enfatizado nos planejamentos escolares.

Para os autores, a musica na escola pode adquirir um papel relevante se tratada como uma
area de conhecimento que requer estudo, diversidade, pratica e reflexao, de forma que esteja inse-
rida nos planejamentos e no cotidiano escolar de maneira significativa, compondo com as demais
areas um conjunto de saberes fundamentais para o desenvolvimento sociocognitivo e humano dos
alunos.

O ponto de partida € o contexto educacional e social, da experiéncia sonora e musical dos
sujeitos escolares, além de metodologias que possam mediar a realizagdo de experiéncias musicais
que facam sentido e sejam significativas para a promog¢éao do desenvolvimento musical.

As atividades musicais que diretamente se relacionam com o objeto sonoro da musica acon-
tecem por intermédio da experiéncia musical em atividades de audi¢cdo, execugcdo e composicao/
improvisagcdo musical. Essas dimensdes s&do possiveis e desejaveis em um projeto educacional. E
fundamental que se compreenda a complementaridade dessas dimensdes e que sejam vivenciadas
de forma intensa e integrada.

A importancia do ensino de musica na escola reside primeiramente porque a musica € uma
pratica social, presente em todas as sociedades. Para Chiarelli (2005), a musica € importante nao
s6 para o desenvolvimento da inteligéncia quanto para a interagédo social da crianga e a harmonia
pessoal, facilitando sua integracao e inclusao.

Assim, pensar as fung¢des do ensino de musica na educagéo infantil leva ao cotidiano escolar
e as praticas dos professores e seus alunos, de como a musica aparece e suas particularidades,
suas possibilidades e linguagens.
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A musica contribui para o desenvolvimento integral da crianga nas suas dimensodes afetiva,
cognitiva, motora e social. Provoca sentimentos de bem-estar, organiza os movimentos, promove
uma melhor interacao, desenvolve a atencao e a concentracdo. O repertério musical de escuta de
uma pessoa é desenvolvido ao longo da sua vida, de acordo com 0 meio social em que esta inserida
e pelas experiéncias significativas que teve com a musica ou a partir da musica.

A musica possui um papel importante na educagao das criangas, uma vez que contribui
para o desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico, além de ser facilitadora
do processo de aprendizagem. A musicalizagdo € um processo de construgdo do conhecimento,
favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, do senso ritmico, do prazer de
ouvir musica, da imaginac&do, da memoria, da concentragao, da atencéo, do respeito ao préximo, da
socializagao e da afetividade.

A musicalizag&do na Educacao Infantil esta relacionada a uma motivagao diferente do ensinar,
em que é possivel favorecer a autoestima, a socializagao e o desenvolvimento do gosto e do senso
musical das criangas dessa fase. Cantando ou dangando, a musica de boa qualidade proporciona
diversos beneficios para as criangas e € uma grande aliada no desenvolvimento saudavel da crian-
cada (MELO et al., 2009).

Gordon (2000, p. 6) ressalta que:

Através da musica, as criangas aprendem a conhecer-se a si proprias, aos outros e a vida.
E, o que é mais importante, através da musica as criangas sdo mais capazes de desenvol-
ver e sustentar a sua imaginacéo e criatividade ousada. Apenas entdo poderao aprender a
apreciar, ouvir e participar na musica que acham ser boa, e é através dessa percepc¢éo que
a vida ganha mais sentido.

Hentschke e Del Ben (2003) apontam as fun¢gdes da musica no contexto escolar: a) auxiliar
criangas, adolescentes e jovens no processo de apropriagcéo, transmisséo e criagao de praticas mu-
sico-culturais como parte da construgdo de sua cidadania; b) facilitar o acesso a multiplicidade de
manifestagdes musicais da nossa cultura, bem como possibilitar a compreensao de manifestacoes
musicais de culturas mais distantes e c) propiciar a construgao de identidades culturais das criangas
e o desenvolvimento de habilidades interpessoais.

Joly (2003, p. 117) destaca algumas razdes que justificam a presenca da educagao musical
nas escolas, com énfase no “desenvolvimento das habilidades estéticas e artisticas, o desenvolvi-
mento da imaginag¢ao e do potencial criativo, um sentido histérico da nossa heranga cultural [...], 0
desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor, o desenvolvimento da comunicagao nao-verbal’.

E importante ressaltar que os contetdos musicais devem ser desenvolvidos nas aulas de mu-
sica para criangas, paralelamente a outras habilidades como socializagdo, afetividade, criatividade,
imagina¢do e comunicagao.

Tal posicionamento reflete a orientacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (BRASIL, 1998, p. 45):
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A integragdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos, assim como a
promogao de integracdo e comunicagao social, conferem carater significativo a linguagem
musical. E uma das formas importantes de expressdo humana, o que por si s6 justifica sua
presenca no contexto da educagdo, de um modo geral, e na educacéo infantil, particular-
mente.

Godes (2009) relata que, desde o século passado, a musica esta incluida na pratica escolar
com diferentes tendéncias e enfoques. A pratica da educagcdo musical nunca esteve presente na
totalidade do sistema de ensino por varias razées como, por exemplo, a falta de profissionais espe-
cializados ou a substituicdo da musica por atividades consideradas mais ‘Uteis’ no curriculo escolar.
A musica € uma forma de conhecimento que possibilita modos de percepcéo e expressao unicas e
nao pode ser substituida por outra forma de conhecimento.

Fonterrada (2012, p. 98) considera que a linguagem musical € excelente meio para o desen-
volvimento da expressao, do equilibrio, da autoestima e autoconhecimento e sobretudo de poderoso
meio de integragao social. A musica, no entanto, ndo se limita a esse papel:

Cada época tem conferido a ela um determinado valor e, ao que parece, pelos movimentos
que incentivam sua pratica e pelas publicagdes surgidas nos ultimos anos, ja esta em mar-
cha um movimento que trabalha no sentido de reintroduzir a musica como um importante
instrumento de formacgéo e desenvolvimento humanos [...]

MUSICA E SOCIALIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

O desenvolvimento social destaca-se entre as fungdes da musica na Educacao Infantil. As
criancas, até a fase adulta, estdo desenvolvendo sua identidade, passando pela autoaceitagcao e
autoestima, tudo isso formado no convivio com os outros.

Sugahara (2014) defende que a fungéo cultural, social e de expressdo de sentimentos da
musica € inquestionavel. A musica esta sempre presente em todas as sociedades e faz parte de
ritos e cerimdnias, como nascimento, casamento e até a morte. A musica permite uma forma de lin-
guagem acessivel a todos, contribuindo para o desenvolvimento de um nivel de escuta mais critico
€ prazeroso.

Segundo a autora:

A musica contribui para o desenvolvimento integral da crianga nas suas dimensodes afetiva,
cognitiva, motora e social. Ela provoca sentimentos de bem-estar, organiza os movimentos,
promove uma melhor interagdo, desenvolve a atengao e a concentragdo. O repertério mu-
sical de escuta de uma pessoa é desenvolvido ao longo da sua vida, de acordo com o meio
social em que esta inserida e pelas experiéncias significativas que teve com a musica ou a
partir da musica (SUGAHARA, 2014, online).

A musica pode e deve ser utilizada como um recurso didatico. Trata-se de uma forma de
conhecimento e linguagem que pode ajudar as pessoas a desenvolver um outro nivel de escuta,
pelo qual a musica deixaria de ser apenas um pano de fundo para outras atividades, passando a ter
significado proprio.
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Por outro lado, a musica € por natureza interdisciplinar. Podemos classifica-la como uma
linguagem ao mesmo tempo matematica e afetiva, que possibilita transpor limites geograficos e
temporais, sempre inserida em um contexto social. A musica na escola deve ser integrada como um
conteudo especifico, mas sem perder de vista as possibilidades inter e transdisciplinares que ela
oferece.

Chiarelli e Barreto (2005) defendem que a crianga aos poucos vai formando sua identidade,
percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo buscando integrar-se com os outros. No
processo do desenvolvimento da autoestima ela aprende a se aceitar como €, com suas capacida-
des e limitagdes.

As atividades musicais coletivas favorecem o desenvolvimento da socializagcao, estimulando
a compreensao, a participacado e a cooperagao. Dessa forma, a crianga vai desenvolvendo o con-
ceito de grupo. Além disso, ao expressar-se musicalmente em atividades que Ihe deem prazer, ela
demonstra seus sentimentos, libera suas emogdes, desenvolvendo um sentimento de seguranga e
autorrealizacéo.

Nogueira (2004 online) corrobora os efeitos significativos da musica no desenvolvimento so-
cial da crianca ao afirmar que o repertdrio musical inicia o individuo como membro de determinado
grupo social.

Além disso, a musica também é importante do ponto de vista da maturagao individual, isto €,
do aprendizado das regras sociais por parte da crianga. Quando uma crianga brinca de roda, por
exemplo, ela tem a oportunidade de vivenciar, de forma ludica, situagdes de perda, de escolha, de
decepcéao, de duvida, de afirmacéo.

Na socializagdo, a crianca encontra o outro e aprende a conviver, a respeitar e a repartir. E
um momento de orientacao das vivéncias, que refletirdo por toda a vida. Sugahara (2014 on line) de-
fende que as criangas que frequentam aulas de musicalizagao aprendem a cantar, e o ato de cantar
além de contribuir para a musicalidade também influencia de forma a melhorar a comunicacgao e
interacao:

Quando a crianga canta, ou esta envolvida com papéis de interpretagdo sonora em coletivi-
dade, sente-se integrada no grupo e adquire a consciéncia de que seus conhecimentos sédo
igualmente importantes. Ela compreende a necessidade de cooperagdo com os colegas,
para chegarem ao objetivo comum. Quando a crianga estuda musica em conjunto, torna-se
mais comunicativa e convive o tempo inteiro com regras de socializag&o. A crianga aprende

a respeitar o tempo e a vontade do préximo; a criticar de forma construtiva; a ter disciplina;
a ouvir e interagir com o grupo.

Para a autora, com a volta da musica na escola a classe de musicalizacao passa a colaborar
grandemente para o desenvolvimento de varias habilidades da crianga. O direcionamento da mu-
sica objetiva o desenvolvimento de aspectos ligados a crianga como a criatividade, a coordenagao
motora, a lateralidade, a estética, a linguistica e a socializagao entre outros, sempre proporcionando
momentos de prazer para a crianga por meio da ludicidade (SUGAHARA, 2014).
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LUDICIDADE NO ENSINO DE MUSICA: FERRAMENTA PARA O DESENVOLVIMENTO DA SO-
CIALIZAGAO

Em todas as culturas as criangas brincam com a musica por meio de jogos e brincadeiras
que sao transmitidas de uma geragao para outra. A crianga aprende a brincar desde as primeiras
interacdes ludicas entre mae e o bebé.

Oliveira e Sousa (2008, p. 1) consideram ludicidade como “os sinais diacriticos que definem
a infancia [...] uma vez que esta fase do ciclo de vida € compreendida como a fase, por exceléncia,
da vivéncia do ludico”.

Para as autoras, o apelo ao ludico € uma marca da infancia, momento em que se inaugura
0 processo de socializagao na vida do individuo, que se estende ao longo de toda a sua vida. Para
garantir sua efetivagdo, a socializagao infantil se utiliza especialmente do ludismo, a partir da cultura
geral e tendo como finalidade a socializagao.

Ainda de acordo com Oliveira e Sousa (2008, p. 1), “a ludicidade é rica em significados, ela
permite a crianga que a vivéncia, a experiéncia de ser crianga, fazer parte da cultura adulta e prepa-
rar-se para assumir um papel, uma fungcao social na comunidade de que participa”.

Por essa razéo, a cultura ludica de um povo revela muito sobre ele, sobre o lugar das criangas
em sua sociedade, sobre o0 modo como elas sao socializadas. Kishimoto (2010, p.5) considera todo
o periodo da Educacao Infantil como importante para a introdu¢ao das brincadeiras: ” A opg¢éao pelo
brincar desde o inicio da educacéo infantil € o que garante a cidadania da crianca e a¢des pedago-
gicas de maior qualidade”.

Segundo o artigo 9° das Diretrizes Curriculares de Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), os ei-
xos norteadores das praticas pedagogicas devem ser as interagdes e a brincadeira. As interagbes
incluem:

a) interacdo com a professora: o brincar interativo com a professora é essencial para o
conhecimento do mundo social e para dar maior riqueza, complexidade e qualidade as brincadeiras;

b) interagcdo com as criangas: o brincar com outras criangas garante a produgao, conser-
vacgao e recriagao do repertério ludico infantil, constituindo a cultura infantil ou cultura ludica;

C) interacdo com os brinquedos e materiais: € essencial para o conhecimento do mundo
dos objetos. A diversidade de formas, texturas, cores, tamanho, espessura, cheiros, e outras espe-
cificidades do objeto sdo importantes para a crianga compreender esse mundo;

d) interacao entre criangca e ambiente: a organizacao do ambiente facilita ou dificulta a
realizacao das brincadeiras e das interagcdes entre as criancas e adultos. O ambiente fisico reflete

as concepgdes que a instituicdo assume para educar a crianga;
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e) interacdes entre a Instituicdo, a familia e a crianga: a relagao entre a instituicao e a
familia possibilita o conhecimento e a incluséo da cultura popular que inclui os brinquedos e brinca-
deiras que a crianga conhece no projeto pedagdgico.

O brincar desperta a curiosidade das criangas na exploragao de objetos e brinquedos e leva-
-as a verem o que se pode fazer com cada objeto: uma bola pode rolar, pular, mas pode-se morder
para ver a textura.

Kishimoto (2010, p.12) enfatiza a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil:

A crianga encanta-se quando descobre o botdo que aciona o som da caixa de musica e re-
pete pelo prazer de ouvir o som. Encanta-se, quando vé reaparecer um objeto que enfiou na
abertura de uma caixa. Questiona a razdo da agua nédo parar na peneira, o que faz emergir
a hipétese de “segurar” a agua com a mao debaixo da peneira. Assim, vao aprendendo, ex-
perimentando e repetindo varias vezes, em contato com os objetos do mundo fisico, o que
as coisas fazem e o que se pode fazer com cada coisa.

Por meio de jogos e brincadeiras, as criangas ampliam seu conhecimento. Ao interagir com
outras pessoas para aprender e expressar suas brincadeiras, surge o convivio social.

Nas palavras de Kishimoto (2010, p. 7):

Na brincadeira de faz de conta o mundo social aparece na sua tematica: ser médico, profes-
sora, motorista. Brincadeiras como fazer cabana com folhas e galhos, brincar nos troncos
das arvores expressam os valores de comunidades rurais. O mundo tecnoldgico aparece
representado nos brinquedos como o celular, o fogao, a geladeira.

LUDICIDADE E SOCIALIZAGAO INFANTIL NAS PRATICAS MUSICAIS

Na Educagao Infantil, a musica mantém forte ligagdo com o brincar. O art. 9° das Diretrizes
Curriculares para a Educagéao Infantil (BRASIL, 2009) determina que as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores as intera-
¢Oes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

IX - Relacionamento e interagdo entre as criangas durante as manifestacbes de musica,
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, dancga, teatro, poesia e literatura. A diversidade
de experiéncias adquiridas nas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura ludicas tem o potencial de aproximar criangas.

Cada crianca utiliza seu acervo de experiéncias, que serve como ferramenta para fazer ami-
zades e brincar junto. Cabe a instituigao infantil oferecer a diversidade de experiéncias culturais
para a promocao do relacionamento e da interacido entre as criangas. As criangas quando utilizam
esses saberes durante as brincadeiras o fazem de forma integrada.

Kishimoto (2010, p.11) explica o relacionamento e integragdo determinados pelo artigo em

questao:
Um grupo de criangas pode brincar de dangar e cantar e chamar uma plateia (outras crian-
¢as) para assistir. S6 aqui se integram trés formas de manifestagao ludica. Outras podem

contar historias, escrever poesia e construir um livro. Outras ainda podem produzir dese-
nhos, fazer colagens com diferentes materiais, fotografar e expor para os amigos.
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Verifica-se que a capacidade de pensar associa-se a capacidade de sentir, sonhar, imaginar
e brincar com a realidade. As musicas proporcionam sentimentos que criam imagens da realidade
e criam metaforas e se transformam em pensamento e linguagem de expressdo de cada cultura
(KISHIMOTO, 2010).

Retomando Vygotsky (1998), é a imaginagdo em ag&o ou o brincar é que permite a crianga
ir além da percepcao afetivo-motora para criar a representagdo do mundo. As diferentes situagcdes
contidas nas brincadeiras que envolvam musica fazem a crianga crescer a procura de solugdes e
de alternativas.

As atividades ludicas infantis, permeiam de jogos musicais que estimulam a escutar e a
discriminar o som dos instrumentos e os motivos sonoros que se repetem remetem a Piaget (apud
BRITO, 2003), para quem os jogos musicais podem ser de trés tipos, que correspondem a trés fases
do desenvolvimento infantil: a) jogo sensorio-motor — vinculado a exploragédo do som e do gesto; b)
jogo simbdlico - vinculado ao valor expressivo e a significagdo mesma do discurso musical e c) jogo
analitico ou com regras - vinculado a organizagao e a estruturagéo da linguagem musical.

Brito (2003, p.31) pondera que “esses diferentes modos de jogos podem estar contidos em
uma mesma obra musical, porém, um deles estara em maior predominancia. [...] esses jogos nao
estado relacionados de acordo com a faixa etaria da criangca e sim, de acordo com seu desenvolvi-
mento musical”.

A importancia dos jogos de improvisagdo musical para criangas no estagio da Educacgéao In-
fantil reside no fato de privilegiarem conteudos sensoério- motores e simbdlicos, revelando a relagéo
expressiva que elas estabelecem com os diferentes sons e musicas.

Para a autora:

Como agdes intencionais que possibilitam o exercicio criativo de situagbes musicais e o
desenvolvimento da comunicagdo por meio da linguagem musical, os jogos garantem as
criangas a possibilidade de vivenciar e entender aspectos musicais essenciais: as diferentes
qualidades do som, o valor expressivo do siléncio, a necessidade de organizar os materiais
sonoros e o siléncio no tempo e no espacgo, a vivéncia do pulso, do ritmo, a criagao e a re-
producdo de melodias, entre outros aspectos. (BRITO, 2003, p.152)

Moreira (2010) apresenta diversas possibilidades de trabalhar os elementos musicais, tais
como: a) exploragcédo do conceito de som e siléncio - com brincadeiras de estatua; b) producéo de
varios tipos de sons com o corpo - arrastando os pés, batendo as maos nas diferentes partes do
corpo, entre outros; c) estimulo ao desenvolvimento da linguagem falada por meio de cangdes; d)
incentivo a composic¢ao pelas criangas de uma melodia- a partir de uma letra criada pelo grupo; e)
incentivo a criatividade, concentragdo e memoria pela imitagdo de sons criados pelos colegas.

A essas possibilidades, acrescentem -se: a) a utilizagao de brinquedos de diferentes texturas,
formas e tamanhos que produzam sons diferentes: b) estimulos auditivos, visuais e motores; c)
movimentos ritmicos, explorando todo o esquema corporal e acompanhamento das musicas com
palmas ou percutindo algum objeto ao pulso da melodia; d) trabalho da percepgao da pulsagao com
movimentos corporais com os bragos, maos, pernas, pés, cabeca e tronco.
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Nesse contexto, Scherer (2013, p. 176) planejou e organizou uma “pratica pedagdgica da
educagao musical junto ao grupo de alunos da Educacéao Infantil para favorecer a ampliagdo e o
enriqguecimento da linguagem nas criangas”.

Por meio desse exercicio musical, propde-se “a apropriagao de instrumentos que as ajudas-
sem a pensar com o auxilio de conceitos sistematizados”. O desenvolvimento da intervengao peda-
gogico-musical incluiu atividades, conteudos e objetivos sintetizados no Quadro 1 a seguir:
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Outro exemplo da importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil por meio da musica
€ dado por Brito (2012). A brincadeira “Bolo musical” foi elaborada para a faixa etaria de 3 a 5 anos,
com duragao de uma aula ou parte de uma aula, com os alunos organizados em circulo.

Os recursos necessarios incluem Instrumentos musicais, objetos do ambiente, sons vocais
e corporais com timbres distintos, folhas de papel branco, de preferéncia em tamanho A3, lapis de
cor e/ou giz de cera.
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Quanto aos objetivos, o exercicio visa a: a) desenvolver escutas atentas e criativas; b) pes-
quisar e explorar diferentes materiais sonoros e modos de agao; c) vivenciar o conceito de timbre,
andamento e a transformacgao da intensidade e da densidade dos sons; d) vivenciar o conceito da
forma, ou seja, da disposicdo ou modo de estruturar os elementos sonoros e €) desenvolver a con-
centracgdo, relacionamento e a capacidade de compartilhar e colaborar em projetos coletivos.

A autora descreve a atividade:

O desenvolvimento do trabalho prevé uma pesquisa para selecionar os materiais que repre-
sentarao os diversos ingredientes do bolo (farinha, leite, ovos, agucar, fermento etc.) além
da batedeira e do forno, sendo que nao € preciso estabelecer relagdes aproximativas entre
eles. Trata-se de representar um ingrediente com um timbre, deixando-se levar por critérios
diversos. Comegamos a conversar para decidir como preparar “um bolo musical”, deslocan-
do para o jogo musical uma atividade da vida cotidiana (BRITO, 2012, p. 217).

A conversa inicial sobre como se faz um bolo, quais ingredientes sao usados e quais as
etapas de preparagao possibilitou a integracédo e motivagédo do grupo, “fortalecendo vinculos de
convivéncia e amizade”.

A preparagéao do “bolo musical” se iniciou pela escolha dos ingredientes:

Farinha (piano); ovos (girasino); leite (flauta-doce); fermento (guitarra); manteiga (flauta de
émbolo) e chocolate (bateria).

A primeira fase da improvisagao “consistiu em reunir os ingredientes na batedeira, musical-
mente representada pela apresentacédo de cada timbre escolhido.

Na sequéncia, a batedeira era ligada (em nosso caso, o piano que eu tocava) e improvisava
em um andamento movido, acompanhada por todos os “ingredientes” (BRITO, 2012, p. 217).

A autora relata:

A fase seguinte consistiu em levar o bolo para o forno, o que, musicalmente, consistiu em
uma mudanga significativa de ambiéncia musical: a densidade, a for¢ca e a velocidade da
fase anterior, contrapds- se a rarefagédo e as sonoridades suaves em movimentos lentos, o
quase siléncio que se tornou um “bolo assando no forno. Final mente, o bolo ficou pronto
e o trabalho terminou com o grupo todo tocando animadamente para comemorar! (BRITO,
2012, p.218).

Verifica-se que a brincadeira permitiu perceber como se da o aprendizado da linguagem
musical nas criangas com base no ludico, na brincadeira e no jogo. Essa brincadeira constitui uma
forma de trabalhar a socializagéo entre as criangas que, ao se reunirem, devem necessariamente
entrar em contato umas com as outras, pois a pratica musical é feita em conjunto.

E importante saber que o processo de musicalizagcdo deve anteceder o aprendizado de um
instrumento especifico. Concluindo com Nogueira (2004, online), “o importante &€ que esse trabalho
nao seja artificial, isolado do projeto pedagégico como um todo”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa sobre musicalizacao e desenvolvimento da socializagdo na Educacgao Infantil par-
tiu da perspectiva contemporanea da crianga como ser competente para interagir e produzir cultura
no meio em que se encontra. Essa perspectiva valoriza o que é especifico da crianga, ou seja, seu
poder de imaginagao, fantasia e criagao.

O desenvolvimento humano deve ser entendido como uma globalidade, abrangendo os as-
pectos fisico-motor, intelectual, afetivo-emocional e social. A abordagem sociointeracionista explica
gue o desenvolvimento humano se da nas trocas entre parceiros sociais, por meio de processos de
interacdo e mediagao.

A partir dessa abordagem, a construgdo do conhecimento € um processo de internalizagao
de estruturas culturais de modos de pensar e agir, iniciada nas relagdes sociais. Assim, socializagao
constitui um processo interativo, necessario para o desenvolvimento, por meio do qual a crianca
satisfaz suas necessidades e assimila a cultura.

Nesse contexto, a musica deve ser entendida como uma forma de linguagem, produto da
cultura, que se constitui nas interacdes sociais, por meio das apropriagcdes de elementos musicais
produzidos por geragdes antecedentes.

Evidencia-se que, na Educacgao Infantil, o processo de musicalizagdo deve anteceder o apren-
dizado de um instrumento especifico, apoiado em um projeto pedagoégico. As atividades musicais
que diretamente se relacionam com o objeto sonoro da musica acontecem mediante a experiéncia
musical em atividades de audi¢do, execugao e composi¢cao/improvisacao musical.

As experiéncias musicais devem ser significativas para a promocgéo tanto do desenvolvimento
musical quanto do social. Para isso, o aprendizado infantil da linguagem musical pode se dar com
base no ludico, na brincadeira e no jogo, constituindo uma forma de trabalhar a socializagdo entre
as criangas. A pratica musical feita em conjunto possibilita 0 desenvolvimento desse aspecto espe-
cifico do desenvolvimento infantil.

A pesquisa bibliografica permitiu concluir que a musica possui um papel importante na edu-
cacao das criangas, uma vez que contribui para o desenvolvimento social. A musicalizagdo € um
processo de construgcdo do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento da socializacao.

Assim, esta pesquisadora considera respondida a questdo norteadora da pesquisa e atingi-
dos os objetivos propostos para sua realizago.
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